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INTRODUCCION

Componer un texto escrito implica delinear un espacio de problemas
donde se despliegan recursivamente procesos cognitivo-comunicativos
de planificacion, textualizacion y revision. Estos procesos estan
modulados segun las demandas de la tarea, los soportes disponibles, los
modos semioticos implicados y las concepciones de quienes escriben.
Poco se sabe acerca de los procesos cognitivo-comunicativos en
aprendices de nivel primario. Interesa en particular comprender: a) la
relacion entre los desafios que propone la situacion y los procesos de
composicion y b) los posibles movimientos en las concepciones a partir de
la participacion en tareas de composicion grupales.

OBJETIVO

Profundizar la comprension de los procesos de composicion textual al
finalizar la escolaridad primaria. En particular:

a) el objeto y modalidad de desarrollo de la discusion grupal

b) la participacion grupal y

c) los procesos de composicion desplegados

PARTICIPANTES Y PROCEDIMIENTO

Dos cursos de 7° grado en dos escuelas publicas centricas del Alto Valle de
Rio Negro (22 estudiantes en cada uno). La informacion se relevo durante
tres meses mediante:

/ = £ . \ - entrevistas individuales iniciales y finales que
rupos aopiemente -
P exploraron las concepciones acerca de la
escritura y su aprendizaje

heterogéeneos segun:
habilidad al escribir (valorada

por la docente) y - tres sesiones de composicién textual en
concepciones acerca de la | g4hqrte electrénico en pequefios grupos (tres o
escritura y su aprendizaje . .
cuatro estudiantes), cada una orientada a un

ANALISIS

Paso 1: |la interaccion oral del grupo duro 53,37 miN. / secuencias de intercambios )

Indagadas por las
\ (inve%tigadgras). / género diferente
La interaccion oral y la actividad en la computadora de cada grupo se
registraron en audio y video (con Camtasia Studio). Se transcribieron las
Interacciones orales.

Analizamos la interacciéon oral en uno de los
grupos al componer un texto narrativo

—

La farea sefeecionada para ¢sfa comunicacidn

Componer grupalmente un Unico texto narrativo

en una unica netbook compartida. / C@NS/GNA \
In\{qlucra mu!tlpIeS r_nO(,:los Semioticos (oral, Escriban un cuento inspirandose en la imagen
grafico —escritura e imagenes-, escritura en Piensen acerca de:

soporte electronico). « ¢Quién o quiénes estan frente al camino?

» +Qué ocurrira al avanzar por ese camino?

Apertura a cargo de la docente, orientada a: oy !
« ¢Como lo o los afectaran?

promover la generacion de ideas acerca del
contenido del cuento y sus elementos especificos;

destacar particularidades del soporte de escritura
a utilizar, y recordar aspectos convencionales de \
la escritura y pautas de trabajo grupal.

{ Ei grupp: Lou Q, Ati Q y Ces 2 J

gue fueron segmentados en 71 episodios. orales entre dos o mas
participantes referidas a un

Se realiz6 un control interjuez sobre el 20 % de la objeto, problema o desafio

segmentacion realizada, llegando a un acuerdo total. e PLoToA
\_  composicion textual  /

Paso 2: en cada episodio identificamos:

» |os objetos o0 desafios que convocaron la discusion y el tiempo dedicado:

Organizacion y desarrollo grupal de la tarea: orden y modalidad de las acciones a
realizar (qué hacer primero, distribucion de roles, etc.)

Experiencias inspiradoras: fuentes para generacion textual incluyendo la
propia experiencia

Contenido de la narracion: elementos propios del género narrativo (personajes,
emociones, acciones, conflictos u otros eventos, y escenario)

Aspectos metalinguisticos: presentacion, ortografia, puntuacion, vocabulario y
concordancias

Género narrativo: finalidad y funcién social del texto, estructura textual y sus
componentes, uso de expresiones y formas caracteristicas del género

» |a participacion, quién inicio el episodio y tipo de interaccion:

Cohesiva: todos los participantes del episodio discuten acerca del mismo objeto o desafio
Paralela: uno o mas de los integrantes participan de la tarea pero no del objeto o desafio

que articulaba el episodio

» el desarrollo:

Acotado: el episodio se desplegd de forma continua en el tiempo hasta alcanzar una solucion

Recurrente: el objeto o desafio que articula el episodio se retoma al menos una vez en un
momento diferente de la sesion de escritura, ya sea que hubiera sido solucionado (recursivo con
solucion) o no (recursivo abierto)

» |os procesos de composicion (no mutuamente excluyentes):

Planificacion: anticipacion verbal de acciones, procedimientos y recursos.

Textualizacion: intercambios orales referidos al texto que se escribe que suelen generar
avances en el contenido del texto

Monitoreo y evaluacion: chequeo on line sobre el desemperio en la tarea y el progreso hacia la
meta deseada. Incluye la comprension del contenido, la relectura y la valoracion del texto
producido o intentado, de las acciones y estrategias utilizadas, de los estados mentales y las
habilidades propias y de otros

RESULTADOS

DURACION Y OBJETO DE CADA EPISODIO
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PARTICIPACION

Alta: >90 % de los episodios mostraron una interaccion cohesiva, y en 75%
participaron los tres integrantes. Solo 10% de los episodios presentaron
paralelismo, en todos ellos Ati —quien usaba la computadora e inicio ademas
casi 50% de los episodios- no participd de la discusion sino que se ocupo de
temas vinculados al tipeo (errores cometidos, colocar tildes o comillas,
continuar escribiendo).

DESARROLLO

_a mayoria de los episodios (68%) fueron acotados. Alrededor de la mitad de
0S episodios recurrentes fueron abiertos y refirieron principalmente al
contenido de la narracion: quién seria enemigo del cuento o qué personajes
sobrevivirian. Algunos de los episodios recurrentes con solucion refirieron al
genero narrativo, especificamente al subgénero (terror), acordado en un
episodio inicial, y luego retomado en otros tres episodios .

PROCESOS DE COMPOSICION

Se registraron en el 90% de los episodios. El monitoreo se registro en 73%;
seguido por textualizacion (62%). La planificacion solo ocurrio en el 5% de los
episodios. Los episodios que no mostraron procesos de composicion se
ocuparon de aspectos metalinguisticos.

CONCLUSIONES Y DIRECCIONES FUTURAS

= La discusidon grupal durante la composicion de un texto narrativo se centro
en el contenido de la narracion en el curso de episodios mayoritariamente
acotados. La presencia de episodios recurrentes revela que el género
discursivo narracion represento un desafio para estos estudiantes.

= Si bien fue alto el nivel de participacion de todo el grupo, quien uso la
computadora fue quien inicid la mayoria de los episodios, dando cuenta de
la Incidencia que el acceso a los artefactos de escritura tiene en el
desarrollo de la tarea.

= En el contexto de una tarea en grupo de pares el monitoreo ayudo a
mantener la interaccidon cohesiva o colaborativa (en linea con Malmberg,
Jarvella y Jarvenoja, 2017).

= Conocer mejor la modalidad de ocurrencia de procesos de monitoreo
puede contribuir a gestar practicas educativas orientadas a facilitar en los
estudiantes el despliegue de los recursos necesarios para incrementar su
agencia al escribir y al aprender.

= Proximos pasos = analizar las relaciones :

« a nivel micro, entre objeto o desafio, procesos de composicion y
cambios graficos en el texto en el curso de episodios seleccionados

« a nivel mas global, entre desarrollo de la tarea y concepciones de los
estudiantes, expresadas al inicio y al termino del trimestre.
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