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RESUMEN:

En esta ponencia presentamos algunos resultados de una primera fase de una investigacion
desarrollada,en formacion inicial,conjuntamente por la UAB (Universidad Auténoma de Barcelona,
Espafia), la UNCO (Universidad Nacional del Comahue, Argentina) y la UAH (Universidad Alberto
Hurtado, de Santiago de Chile). Se trata de una investigacion mixta (cualicuantitativa)centrada en la
comprension y desarrollo de algunos conceptos temporales propios del Tiempo Histérico porparte,
tantode futuros maestros y maestras de Educacion Primaria, como de futuros docentes de Historia
en Secundaria.

El objetivo fundamental de esta investigacion es el de obtener un retrato de la situacién de partida
de nuestro alumnado en relacién a la construccion del Metaconcepto Tiempo Histérico y, de esta
forma, poder evaluarla formacion inicial de nuestras universidades en relacion a la construccion de
la temporalidad y hacer visibles las necesidades detectadas al respecto. Por ello partimos,
inicialmente, de la aplicacién de un primer instrumento de investigacion. Se trata de un cuestionario
con preguntas mayoritariamente abiertas, que permite analizar la conceptualizacion, dominio y
aplicacion de la periodizacién, la simultaneidad, la contemporaneidad, el cambio y la permanencia
Yy, a su vez, valorar la capacidad para circular por el eje pasado —presente — futuro, por parte de
nuestro alumnado.

PALABRAS CLAVE: Temporalidad - Tiempo Histérico - Simultaneidad — cambio

A formacao do tempo hist6rico no corpo estudantil para professores de historia e ciéncias
sociais na Argentina, no Chile e na Espanha

RESUMO

Neste artigo, apresentamos alguns resultados de uma primeira fase de pesquisa desenvolvida em
formacdo inicial, conjuntamente pela UAB (Universidade Auténoma de Barcelona, Espanha),
UNCO (Universidade Nacional de Comahue, Argentina) e UAH (Universidad Alberto Hurtado, de
Santiago do Chile). E uma pesquisa mista (qualitativa) focada na compreensdo e desenvolvimento
de alguns conceitos temporais tipicos do tempo histérico por ambos os futuros professores de
Educacdo Primaria e futuros professores de Historia em Secundario.

O objetivo principal desta pesquisa é obter uma imagem da situacéo inicial de nossos alunos em
relagdo a construcdo do Metaconcepto Histdrico Historico e, desta forma, avaliar a formagao inicial
de nossas universidades em relagdo a construgdo do e tornar visiveis as necessidades detectadas a
este respeito. E por isso que comecamos inicialmente com a aplicagdo de um primeiro instrumento
de pesquisa. E um questionario com questdes principalmente abertas, o que permite analisar a
conceituacdo, o dominio e a aplicacdo da periodizacdo, simultaneidade, contemporaneidade,
mudanca e permanéncia e, por sua vez, valorizar a capacidade de se mover ao longo do Gltimo eixo
- presente - futuro, por parte de nossos alunos.

PALAVRAS CHAVE: Temporalidade - Tempo Histdrico - Simultaneidade - mudanca

The formation of historical time in the student body to teachers of history and social sciences

in Argentina, Chile and Spain

ABSTRACT

Some results of a first phase of a research are presented here; developed in initial formation, together
by the UAB (Autonomous University of Barcelona, Spain), UNCO (National University of
Comahue, Argentina) and UAH (University Alberto Hurtado, of Santiago de Chile). It is a mixed
research (qualitative and quantitative) focused on the understanding and development of some
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temporal concepts typical of Historical Time by both future teachers of Primary Education and future
teachers of History in Secondary.

The main objective of this research is to obtain a picture of the initial situation of our students in
relation to the construction of the metaconcept of Historical Time and, by this way, being able to
evaluate the initial formation of our universities in relation to the construction of temporality and
making visible the needs detected on this matter. This is why we initially started with the application
of a first research tool. It is a questionnaire with mostly open questions, which allows analyzing the
conceptualization, mastery and application of periodization, simultaneity, contemporaneity, change
and permanence and, in turn, value the ability to move along the past - present — future axison the
part of our students.

KEYWORDS: Temporality - Historical Time - Simultaneity - change

¢Dénde investigamos? Contextos de la formacion del profesorado

En esta ponencia presentamos algunos de los resultados de la primera fase de la investigacion
iniciada en el afio 2016 y desarrollada conjuntamente por la UAB (Universidad Auténoma de
Barcelona, Espafia), la UNCo (Universidad Nacional del Comahue, Neuquén, Argentina) y la
UAH (Universidad Alberto Hurtado, Santiago de Chile, Chile

Se trata de una investigacion realizada en Formacién Inicial, tanto de futuros/as maestros/as de
Educacion Primaria, como de profesores/as en Historia en Educacién Secundaria, con el
objetivo de determinar ideas previas, conceptualizacion y dominio de los distintos conceptos
temporales que articulan el Tiempo Historico. Los resultados obtenidos, en esta investigacion,
nos permitiran tener una panoramica de la situacion actual sobre la ensefianza y el aprendizaje
del tiempo histérico en nuestras respectivas universidades e iniciar un necesario proceso de
revision de nuestros programas de formacion.

En esta primera fase de la investigacion, hemos elaborado y aplicado un cuestionario de 11
preguntas. El analisis de los resultados de la primera parte de este cuestionario fue presentado
en otro escrito®,por lo que a continuacion nos referiremos Unicamente a las cuatro Gltimas
preguntas, las cuales son de especial relevancia en nuestra investigacion, tanto por su caracter
cualitativo como por los conceptos temporales a los que se refiere: periodizacion (pregunta 8),
simultaneidad/Contemporaneidad (pregunta 9), cambio y continuidad (pregunta 10) y Pasado,
presente y futuro (pregunta 11), ya que como afirma Santisteban (2009), cambio y continuidad
y temporalidad, entendida como la capacidad por circular por la triple dimension temporal, son
los conceptos temporales mas importantes.

El cuestionario fue aplicado a un total de 88 estudiantes de las 3 universidades: UAB, UAH y
UNCo, 44 de ellos corresponde a estudiantes en formacion para maestros y maestras de
Educacién Primaria de la UAB, 20 a estudiantes de pedagogia en historia de la UAH y 24 a
estudiantes del profesorado en historia de la UNCo.

Es una investigacion contextualizada que recupera experiencias formativas diversas, con el fin
de obtener informacion sobre la comprension de temporalidad que tiene los/as futuros/as
profesores/as para ofrecer mas oportunidades de aprendizaje del tiempo histdrico entre
estudiantes que se forman para ensefiar historia y ciencias sociales en la escuela secundaria y
primaria.

'El analisis de los resultados de los puntos anteriores del cuestionario lo hemos publicado con el titulo de “La concepcion del tiempo histérico
en futuros docentes de Argentina, Chile y Espafia” en Pasado Abierto. Revista del CEHis. N° 6. Mar del Plata. Julio-Diciembre 2017. ISSN
N°2451-6961. Disponible en: http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/pasadoabierto
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¢ Qué nos dicen los datos? Conceptualizaciones del tiempo historico

En relacion a la pregunta 8, relativa a la capacidad de periodizar 10 acontecimientos historicos,
correspondientes a épocas Yy territorios diversos, los resultados generales indican que
practicamente la mitad del estudiantado se rige por la periodizacion clésica (46,6%), llegando,
en el caso de la UAB, al 65°9%.

Si nos circunscribimos al conjunto de estos estudiantes, tan s6lo 2 de ellos/as han logrado situar
correctamente los 10 acontecimientos, mientras que un 25% ha situado correctamente entre 7
y 9 de los acontecimientos ofrecidos en el cuestionario.

Otro grupo de 27 estudiantes (30,7%) ha periodizado utilizando siglos, fechas o
subperiodosdiversos, siendo especialmente significativo en el caso de la UAH (55%).
Finalmente, 20 estudiantes (22%) no han respondido a la encuesta.

En cualquier caso, ha resultado especialmente complejo para la mayoria de los/as futuros/as
docentes situar 3 de los 10 acontecimientos propuestos: la aparicion de la ceramica, la
Revolucion Neolitica y la construcciéon de la Muralla China. Se trata de 3 acontecimientos
especialmente alejados en el tiempo y en el espacio para todo el estudiantado encuestado, por
lo que parece confirmarse que existe una relacion directa entre facilidad de identificacion y
comprensidn a mayor vinculacion territorial, temporal y/opersonal.

En ningln caso se ha propuesto periodizacion alternativa, ya sea vinculada a los modos de
produccidn, las religiones, las actividades econdmicas, la tecnologia, las dictaduras, entre otras.

Periodizacidon

h
v

= No reponden m Periodizacion clasica Fechas, siglos, subperiodos

Organizar la periodizacion de acontecimientos sobre la base de un criterio cronolégico se
presenta como una imposibilidad para interpretar los contextos o épocas en los que, los
acontecimientos propuestos para su organizacion, se han producido. Esta perspectiva de
periodizacion clasica no contribuye a la comprension compleja de los escenarios en los que los
acontecimientos se producen y es una preocupacion en tanto tampoco promueve un
pensamiento historico y critico que permita la comprension de los cambios y continuidades.

La pregunta 9 relativa tanto a la capacidad de identificar acontecimientos simultaneos como de
relacionarlos pone de manifiesto grandes dificultades por parte de la mayoria del estudiantado.
Indicio de ello es que poco mas de la mitad de los/as encuestados (51°1%) no responden a la
pregunta.

Entre los que si responden a la pregunta, la mayoria son capaces de identificar entre 1 y 3
acontecimientos simultaneos (38,7%) y tan solo un 10,2% entre 4 y 7. En este ultimo grupo se
destacan estudiantes de UAH (30% de sus encuestados).
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Identificacion Simultaneidad

= No identifican = identifican entre 1y 3 acontecimientos = identifican entre 4y 7 acontecimientos

Entre los hechos identificados destaca mayormente el final de la Guerra civil espafiola/Inicio
de la dictadura franquista con la Segunda guerra Mundial (34%), llegando, para el caso de los
estudiantes de la UAB, al 46%.

En segundo lugar encontramos la simultaneidad en los procesos de independencia de Chile y
Argentina (20%) y en tercer lugar la dictadura de Pinochet con la Guerra Fria (19%). En ambos
casos se destaca el grupo de estudiantes de Latinoamérica (30% UAHyY 62% UNCo0), mientras
que el estudiantado de la UAB no los tiene en consideracion, aunque asocia la Dictadura de
Pinochet con el final de la dictadura franquista (7%).

En cuarto lugar identifican el desarrollo de Internet con el proceso de globalizacion, llegando
en este caso al 11% de los encuestados.

También es relevante el porcentaje de estudiantes que identifica la simultaneidad de la
Revolucion francesa con la Revolucién industrial (9%) o con el proceso de independencia
EEUU (8%). En el primer caso la identificacion es realizada exclusivamente porel grupo de
estudiantes pertenecientes a la UAB, mientras que en el segundo por estudiantes de la UAH y
de la UNCo.

En esta primera parte de la pregunta 9 se ponen de relieve las dificultades de los/as
encuestados/as en la identificacion de acontecimientos simultaneos. Al mismo tiempo se puede
apreciar una mayor identificacion en funcion de la proximidad temporal, puesto que tan solo en
cinco casos se hace referencia a la coincidencia temporal de dos hechos anteriores a la Edad
Contemporanea, y de la proximidad territorial, puesto que en la mayor parte de los casos los/as
estudiantes catalanes/as vinculan con mayor facilidad hechos europeos y los/as
Latinoamericanos/as hechos ocurridos en el continente. Esto ultimo nos permite afirmar que el
desarrollo de historias basicamente nacionales, en los tres paises, no contribuye al
reconocimiento de simultaneidades a nivel global.

En la segunda parte de la pregunta 9, correspondiente al establecimiento de relaciones de
contemporaneidad entre acontecimientos simultaneos, se pone de relieve la gran dificultad de
la mayoria de los encuestados al respecto, por lo que tres cuartas partes (73%) no responden a
lo solicitado.

En lo que respecta al 27% restante, que si responde a la cuestién, predomina el establecimiento
de relaciones de tipo causal en mas de la mitad de los casos (58%), un tercio establece relaciones
explicativas, vinculando diferentes ambitos: sociedad, economia, politica, etc. y el resto (9%)
hace referencia explicita a la coincidencia temporal de los acontecimientos, el hecho de formar
parte de un mismo contexto o periodo mas amplio, por ejemplo la Guerra Fria, o los vinculan a
otros operadores temporales como el cambio.

Parece pues que tan solo un tercio delos encuestados es capaz de utilizar relaciones de
contemporaneidad entre acontecimientos simultaneos para explicar. Este hecho resulta
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especialmente preocupante en tanto se trata de futuros/as profesores/as de Historia en
Educacién Secundaria y de ciencias sociales para la Educacion Primaria, puesto que sin el
establecimiento de estas relaciones de contemporaneidad, dificilmente podemos desarrollar una
historia escolar realmente significativa, Util y comprensiva para nuestros/as estudiantes.

En el mismo sentido, Llusa (2016), ponia de manifiesto las dificultades, de forma proporcional
a los distintos niveles de complejidad del operador contemporaneidad, del estudiantado al
finalizar la secundaria obligatoria:

“Entienden el concepto simultaneidad, pero solamente una pequefia parte es capaz
de identificar correctamente hechos simultdneos (16%) y dificilmente se aplican en
el analisis historico (6%)”. (p.66)

En la pregunta 10 se solicitaba a los/as encuestados/as comparar la situacion de nuestro mundo
cien afios atras respecto al presente, observando especialmente aquellos aspectos de cambio y
de continuidad.

En relacion al cambio, el conjunto de los/as encuestados/as han hecho referencia a 226 citas,
un promedio de 2’5 por estudiante.

Entre los aspectos de cambio detallados destacan:

UAB | UAH | UNCo | Total
La tecnologia 61% | 65% 33% | 54,5%
La globalizacién 16% | 50% | 12°5 % | 22,7%
Concepcion del Mundo/ Mentalidad 25% | 25% 4,1% | 19,3%
Sistema politico. Democracia 15,9% | 20% 25% | 19,3%
Papel y derechos de la mujer 20% | 15% | 16,6% | 18,1%
Mayor poder de los medios de comunicacion/Mas informacion 9% | 15% 25% | 14,7%
Mayores conocimientos médicos y cientificos 18% | 4,5% | 12,5% | 13,6%
Sistema educativo /Concepto de educacion 11,3% - 8,3% | 7,9%

También se destaca: una mayor movilidad social, moda, derechos, leyes, esperanza de vida,
contaminacion, las fronteras, la forma de relacionarnos, las formas de produccion, todos ellos
entreel 2%y el 5%.

Como podemaos observar, el desarrollo tecnoldgico, la globalizacion, la concepcion del mundo
y el sistema politico son los aspectos mas aludidos de forma general. Asi, el cambio producido
por la tecnologia aparece como el mas destacado por el estudiantado de las 3 universidades, la
cosmovision es destacada por una cuarta parte del estudiantado tanto de la UAB como de la
UAH, mientras que las otras cuestiones muestran cierta variabilidad en funcion de la
universidad: papel y derechos de la mujer (20% de la UAB), la globalizacién (50% de la UAH)
y democracia o mayor poder de los medios de comunicacion (25% de la UNCo).

En cuanto a la continuidad observada, el conjunto de los encuestados hacen referencia a 169
citas, un promedio de 1,95 por estudiantes.

Entre los aspectos de continuidad citados destacan:

UAB UAH | UNCo Total

Desigualdad social, dominio de unos sobre otros/ Clases 47,7% 65% 33,3% | 47,7%
sociales/ jerarquizacion
Guerras/Violencia 29,5% 25% 83% | 22,7%
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También se explicita el mantenimiento del sistema econdmico/capitalismo (4,7%), la
explotacion (4,1%), el fascismo, racismo y machismo (3,5%), el pensamiento 0 mentalidad
(2,9%), la manipulacion del poder (2,9%), entre otras de menor rango.

Asi pues en esta pregunta, se perciben especialmente los cambios econdémicos y tecnologicos,
mientras que se observan mayores continuidades en el ambito politico y social.

En cuanto a la pregunta 11 el conjunto de encuestados utilizan hasta 164 items para describir
nuestro presente, una media de 1,8 por estudiantes, siendo especialmente significativa la
aportacion del grupo de la UAH (3,1 por encuestado).

En esta pregunta destacan las siguientes ideas:

ACONTECIMIENTOS
Desigualdad y dominio de unos sobre otros 13 (14,7%)
Sociedad individualista 10 (11,3%)
Tecnol6gicamente avanzado 9 (10,2%)
Sociedad globalizada 8 (9%)
Capitalismo neoliberal 7 (7,9%)

También se hace referencia a la crisis econémica (6,8%) y la no separacion de poderes en
Espafia y la judializacion de la politica (6,8%) y la Sociedad de la informacion, la incertidumbre,
la contaminacién, el cambio rapido y constante, la huella de la dictadura del pasado, todos ellos
con un 5,6%.

En relacion a esta cuestion se puede apreciar una vision ciertamente pesimista, puesto que entre
las 12 respuestas mas repetidas, dominan aspectos planteados de forma negativa
(aproximadamente 60 %). Algunos ejemplos de estas apreciaciones son:

“El futuro lo veo con una decadencia del hecho social, mas global, crisis muy proxima, colapsado”
(JJ M -19 -2n -UAB)

“Con respecto al futuro, creo que no se presenta muy prometedor. Si seguimos asi, terminaremos
por destruirnos a nosotros mismos, y todo lo que nuestras generaciones antepasadas han
construido. Aun cuando evolucionemos como sociedad, creo que nuestro futuro escribira una
historia que no distarda mucho de lo que ya conocemaos, porque, como dije anteriormente, el mundo
esta siendo guiado por las personas equivocadas, y el sometimiento y la vulnerabilidad, se han
hecho costumbre en nuestra sociedad. Daniela Moreno” (F -2n — UAH)

“El futuro es de una crisis econémica a nivel mundial y las grandes potencias se disputaran la
hegemonia” (BBB F -23-4° H2 — UNCO)

Por otra parte se pone de manifiesto una clara diferenciacion entre las respuestas del
estudiantado europeo (UAB) y del Latinoamérica (UAH y UNCo). En este sentido, el
estudiantado catalan pone de manifiesto algunos aspectos coyunturales, como la crisis
econdmica o la no separacion de poderes, mientras que tanto los de la UAH como los de la
UNCo. dan mayor importancia al individualismo, al neoliberalismo, a la globalizacion y a la
influencia de las dictaduras del pasado. La historia reciente parece tener especial significacion
para explicar el presente por parte de este grupo.

Hace aproximadamente ocho afios atras, esta perspectiva entre los/as estudiantes del
profesorado -al menos para el caso de la UNCo- estaba bastante ausente. No se pensaba en los
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procesos mdviles e inacabados de la historia reciente/presente, como una posibilidad de
pensarlos historicamente y menos aun de incorporarlos a la ensefianza. Las razones de ellos,
como demostramos en una investigacion, se debia, entre otras tantas razones, a la ausencia de
esta parcela temporal en la formacion, a la tensién que generaba sobre los postulados de cierta
objetividad en el tratamiento de estos temas, a la coetaneidad entre el investigador y su presente
y por el caracter candentes, controvertido del mismo (Jara, 2012).

Evidentemente, la historia reciente/presente, resulta importante para el grupo de estudiantes con
el que estamos trabajando en esta investigacion y ello se constituye, a nuestro criterio, en una
buena posibilidad para el tratamiento de estos procesos en la ensefianza y el aprendizaje de la
historia.

En la segunda parte de la pregunta se demandaba a los/as encuestados/as de describir un posible
futuro. En la misma cabe destacar que un 45% no responde a la misma, un 30% visualiza un
futuro claramente negativo, un 5% positivo y un 20% presenta un futuro condicionado o
alternativo, de manera que dependiendo de nuestras acciones actuales nuestro futuro sera
positivo 0 negativo.

En el futuro descrito se citan 77 caracteristicas, una media de 0,87 por encuestado, siendo
especialmente alta en el caso de la UAB (1,1 por encuestado).

Entre los aspectos mencionados destacan:

IDEAS
Futuro catastrofico / negro 10 (13%)
Incierto 9 (11,6%)
Muy avanzado tecnolégicamente 7 (9%)
Sin recursos/lucha por su control 7 (9%)
Desigual socialmente 5 (6,4%)

¢ Como continuar? Proyeccion de nuestra investigacion

Los resultados obtenidos ponen de manifiesto, de forma general, una construccion de la
temporalidad muy vinculada al tiempo cronol6gico tradicional, independientemente de la
universidad o tipo de estudio que se esta desarrollando.

Veiamos en el analisis de las primeras preguntas del cuestionario, como tan sélo una cuarta
parte del estudiantado otorga un papel hegemonico a la ensefianza y el aprendizaje del Tiempo
Histdrico en la ensefianza de la historia, estando claramente por delante el dominio del marco
conceptual del &rea y la motivacion del estudiantado y, a su vez, veiamos como mas de la mitad
asociaba Tiempo Cronologico y Tiempo histérico.

La pregunta 8, referida a la capacidad de periodizar 10 acontecimientos histricos confirman
esta situacion, puesto que el 46% se rige Unicamente por la periodizacion clasica y en ningdn
caso se propone ninguna periodizacién alternativa.

Al mismo tiempo también se observan las dificultades de los/as encuestados en situar
temporalmente acontecimientos alejados en el tiempo o en el espacio, puesto que el grado de
acierto disminuye ostensiblemente en los acontecimientos de periodos mas antiguos o de
territorios distintos al propio.

Ello deberia hacernos pensar en la posibilidad de desarrollar una propuesta de ensefianza de la
historia mas vinculado a la historia global que a las historias nacionales.
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En este sentido, Christian (2005, p. 21) afirma:

“Yo creo que observar la totalidad del pasado es como recurrir a un mapa del
mundo. Ninguin geodgrafo ensefiaria geografia sirviéndose exclusivamente de
planos callejeros. Sin embargo casi todos los historiadores ensefian historias de
paises concretos, ... Sin preguntarse en ningun momento por el pasado total”.

En las preguntas 3 y 4, cuyos resultados se presentaron en un escrito anterior, se destacaba el
hecho que ni la simultaneidad, ni la contemporaneidad fueran destacadas ni como conceptos
temporales de gran relevancia ni como conceptos temporales de gran dificultad de adquisicion,
por lo que la pregunta 9, centrada especificamente en estos dos conceptos, permite confirmar
la poca relevancia otorgada a los mismos y el escaso dominio en su aplicacion.

Efectivamente, mas de la mitad de los encuestados no responde a la cuestion y tan sélo un 10%
es capaz de identificar entre 4 y 7 acontecimientos simultaneos.

A estas dificultades de identificacion de la simultaneidad, como en la pregunta anterior, se
percibe una mayor dificultad en funcion de la lejania temporal y territorial, siendo
especialmente significativa la diferencia de identificacion entre los/asestudiantes de
Latinoamérica y de Catalufia al tratarse de acontecimientos americanos 0 europeos.

En relacién a la contemporaneidad, es decir la capacidad de establecer relaciones entre hechos
simultaneos para explicar, las dificultades son alin mayores, puesto que un 73% no responde a
la pregunta y de entre el 27% que si lo hace, solamente un 13% es capaz de relacionar &mbitos
de un mismo territorio para explicar.

En definitiva, menos de un 15% de los/as encuetados parece dominar la simultaneidad y menos
aun de utilizar las posibles relaciones entre acontecimientos histéricos para explicar, por lo que
parece dificil que lleguen realmente a comprender determinados momentos historicos, mas alla
de la memorizacion de fechas, datos o personajes.

La pregunta 10, pretendia hacer un retrato de la comprension del presente a partir de los cambios
y las continuidades observadas en su mundo, en este sentido, independientemente de la
universidad, se destaca una mayor percepcién de los cambios tecnoldgicos y econémicos y una
mayor observacion de la continuidad de aspectos politicos y sociales. En esta cuestion, si bien
mayormente se citan cambios y continuidades sin explicacion alguna, en mas de un tercio de
los encuestados se explicitan comparaciones entre el pasado y el presente para justificar los
cambios o continuidades observadas. Un porcentaje relativamente bajo teniendo en cuenta el
nivel universitario de los encuestados.

La ultima pregunta, referida a la descripcion del presente y la proyeccion a un hipotetico futuro,
de manera general se utilizan un nimero poco significativo de caracteristicas para poder realizar
un analisis completo de la realidad (1,8 por estudiante). La desigualdad social, el individualismo
y el avance tecnoldgico son las caracteristicas mas repetidas por los encuestados y el pesimismo
parece ser una percepcion mayoritaria de nuestros jovenes.

La principal diferencia entre los encuestados catalanes y latinoamericanos, radica en la clara
tendencia de los primeros a retratar la coyuntura actual, mientras que la historia reciente-
presente es claramente observada por los segundos.

El pesimismo adoptado para caracterizar el presente continuo en la percepcion del futuro, de
modo que al margen de un 45% que no responde, una tercera parte lo piensa de una forma
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claramente negativa y tan solo un 5% de forma positiva. Finalmente resulta preocupante el
hecho que solamente un 20% proyecte un futuro en funcidn de nuestras acciones del presente.

En definitiva parece que la formacion de la temporalidad y de la consciencia historica de
nuestros/as jovenes presenta claras discontinuidades y Unicamente alrededor de un 40% parece
dominar el conjunto de los operadores del Tiempo historico y de utilizarlos adecuadamente en
el analisis histérico.

Estos datos provisionales, seran debidamente triangulados por entrevistas o focus group y por
el analisis de los contenidos desarrollados en nuestros programas, pero todo apunta a la
necesidad de iniciar un proceso de reflexion de como ensefiamos el Tiempo Historico en
nuestras respectivas facultades.

Trepat (1998:51) afirma:

“Para un aprendizaje correcto del tiempo historico no basta con la presentacion una
sola vez de los conceptos temporales y de sus operadores. Es necesario, a lo largo
de diferentes unidades y cursos a propdsito de otros contenidos en los que
intervengan las nociones temporales, ir explicando los mecanismos de calculos,
representacion y periodizacién de manera constante, ampliando poco a poco su
conceptualizacion”.

Parece pues evidente que es necesario potenciar la ensefianza y el aprendizaje de la
temporalidad en todos los niveles educativos, porqué como defiende Pages (1999:107) “La
temporalidad deberia formar parte de los objetivos de la ensefianza y méas concretamente de la
ensefanza de las ciencias sociales y en particular de la ensefianza de la historia... sin embargo
parece bastante evidente que ello no es asi”.
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