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ABSTRACT

El siguiente informe de investigacién se presenta a los fines de cumplimentar los
requisitos estipulados para acceder al titulo de Licenciado en Psicopedagogia.

En el mismo se pretende conocer la(s) posicion(es) docentes frente a nifios
en atencion psicopedagodgica de escuelas primarias y como estas contribuye(n) en
sus posibilidades de aprendizaje. Asi, se abordara desde el docente sus modos
de nombrar al nifio, los factores conscientes e inconscientes que se le juegan y la

oferta educativa que realiza.

No menos importante es que la literatura cientifica da cuenta de la ausencia
de la focalizacion de este tema desde una lectura psicopedagoégica y de la
relevancia social de esta problematica que se presenta, en el dia a dia, en las
aulas de nuestras escuelas y que interpela a la funcion del psicopedagogo en su

relacion con el docente.

Se optd por un enfoque tedrico centrado en aportes de la pedagogia social,
el psicoanalisis y la psicopedagogia. Y por un enfoque metodolégico de caracter
cualitativo, a través de la técnica de taller destinada a docentes con la
presentacion de situaciones de nifios en atencion psicopedagdgica extractadas
del ambito escolar. Se llevaron a cabo, ademas, observaciones en el espacio
aulico, para tomar contacto con el trabajo de estos docentes y su relacién con los

alumnos bajo atencién psicopedagodgica. El estudio se centré6 en dos Escuelas



publicas de nivel primario — una de ellas de gestion social- de la ciudad de
Viedma, una ubicada en el centro y otra en un barrio de la ciudad, ambas bajo

Convenio Universidad-Ministerio de Educacion.
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INTRODUCCION

En el presente informe se expondran los resultados de la investigacion: “posicion
docente, nifios en atencion psicopedagogica y aprendizaje” en dos escuelas
publicas de nivel primario — una de ellas de gestion social- de la ciudad de
Viedma, una ubicada en el centro y otra en un barrio de la ciudad.

La Escuela Publica seleccionada se fundod en el afio 1999, en el que asisten
actualmente un total de 286 alumnos/as en ambos turnos y la gran mayoria de sus
docentes reviste situacion de titularidad. Por su parte, la escuela publica de
Gestion Social, se fundo en el afio 1971, concurren actualmente un total de 340
alumnos/as, y sus docentes poseen diferentes situaciones de revista.

Desde el afio 2010 en un caso y desde el afio 2013 en el otro, ambas
instituciones celebraron convenio con la Universidad Nacional del Comahue para
brindar atencion psicopedagogica a la poblacién escolar, a través de las catedras
Clinica Psicopedagogica | (Diagnostico) y Clinica Psicopedagogica |l
(Tratamiento).

En este marco, el primer capitulo hace referencia a los aspectos teéricos y
metodolbgicos de la investigacion.

En los capitulos siguientes, atendiendo a las principales dimensiones de
analisis del concepto de posicion de Hebe Tizio, se analizardn en el segundo
capitulo los modos en que los docentes nombran las problematicas de los nifios
gue presentan dificultades y que estan o han estado en atencién psicopedagdgica;

en el tercero, los factores conscientes e inconscientes que se juegan ante esta



situacion; en el cuarto, el modo en que los docentes tratan la situacion a través de
la oferta educativa brindada al alumno. Un quinto capitulo, se detendrd en los
alcances/efectos de la posicibn docente en tanto posibilitadoras u
obstaculizadoras del aprendizaje del alumno presentando dos posiciones docentes
identificadas en este estudio.

Finalmente, un Ultimo capitulo precisara las principales conclusiones y
desplegara algunas recomendaciones para intervenir sobre la problematica

estudiada y profundizar esta linea de investigacion.



CAPITULO |

Planteamiento del problema, objetivos y aspectos

tedricos y metodoldgicos del objeto de estudio



1.1- PRESENTACION DE LA PROBLEMATICA DE ESTUDIO

El interés por el presente proyecto surge de un proceso de practica clinica
psicopedagodgica llevado adelante en mi calidad de estudiante en las céatedras
Clinica | (Diagnéstico) y Clinica Il (Tratamiento) dictadas en el Cuarto (4to) y
quinto (5to) afio respectivamente de la carrera Licenciatura y Profesorado en
Psicopedagogia, en el marco de un Convenio firmado entre el Consejo Provincial
de Educacion (C.P.E.) de la Provincia de Rio Negro y el Departamento de
Psicopedagogia del Centro Universitario Regional Zona Atlantica (C.U.R.Z.A.) de
la Universidad Nacional del Comahue (UNCo).

En éste espacio pude conocer el circuito de derivacion de un alumno hacia
un psicopedagogo. En principio, es el docente quien detecta y presenta la
dificultad escolar a la direccion de la escuela y luego, en forma conjunta, solicitan
al Equipo Técnico de Apoyo Pedagodgico (ETAP) su intervencion para que el nifio
sea atendido por un profesional.

También en este espacio, pude escuchar y observar diferentes formas de
posicionarse del docente en relacion a un nifio cuando es derivado para recibir
atencion psicopedagodgica, derivacion que se lleva a cabo mayormente por
presentar dificultades en lectoescritura y comportamiento con sus pares. Estaban
los docentes que se desentendian inmediatamente del alumno esperando que el
profesional se haga cargo de la situacién, también estaban aquellos que se
involucraban y mostraban interés por colaborar con la situacion por la que estaba

atravesando el alumno.
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La efectivizacion de la derivacion permite advertir que esta practica constituye
un modo en que cada escuela responde ante la emergencia de probleméticas que
‘lee’ como ajenas a su campo.

Es asi que reflexionar sobre algunos discursos docentes que impregnan el
campo educativo interesan, como lo expresan C. Barsce, A. del Castafio y A.
Espinardi (2012) “en la medida en que constituyen saberes que operan en las
practicas de derivacion, y producen efectos de sujecion y/o subjetivacion” (p. 2). Al
mismo tiempo, porque entendemos a partir de H. Tizio (2001) que es
responsabilidad del profesional interrogarse frente a los discursos dominantes y
realizar una critica de ellos, de lo contrario contribuiria a producir marcas
segregativas. Y porque, también valoramos el lugar del docente en el
acompafamiento del alumno que presenta dificultades para aprender.

[...]... docentes son los profesionales con mayor especificidad para dichos
abordajes aunque también es cierto que existen casos que conllevan dimensiones
de analisis que desbordan la formacion profesional del docente y su funcion
especifica pero esto no deberia habilitarlos para una rapida derivacién para que
sean tratados por otro profesional y/o por una maestra particular por fuera del grupo
y de la escuela (Boggino, N: 2010, p. 99).

Ahora bien, los referentes empiricos dan cuenta de la relevancia social del
tema de estudio, especialmente para el campo psicopedagogico. No es menor, la
relevancia cognitiva, que da cuenta de la ausencia de estudios que focalicen sobre
esta cuestion como intentaré mostrar a continuacion.

La busqueda de antecedentes cientificos realizada hasta el momento da
cuenta de que el tema de la ‘posicion docente’ es abordado en la actualidad, en su
mayoria, desde una perspectiva de la pedagogia social y el psicoanalisis; también,

existen, aunque en minoria, estudios en el campo psicopedagogico. Dentro de
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este Ultimo, encontramos dos investigaciones pero con la diferencia que su foco
de atencion se centra en el momento en que el docente sugiere la derivacion de
un nifio con dificultades en su aprendizaje. La investigacion realizada por Ma. S.
Carro (2005) realiza un analisis sobre los aspectos que se ponen en juego cuando
el docente le sugiere a los padres la intervencion de un profesional sobre su hijo
gue presenta dificultades en el aprendizaje. Por otro lado, C. Barsce, A. del
Castafio y A. Espinardi (2012) llevan a cabo un andlisis y reflexiébn sobre los
discursos docentes que impregnan la practica de derivacion de nifilos a servicios
de Salud o Equipos Técnicos, para la atencion de situaciones problematicas y los
modos en que la infancia escolarizada se constituye a partir de ellos y sus efectos
de sujecion y / o subjetivacion.

En éstos casos, la ‘posicion docente’ se estudia en referencia al ‘alumno’ que
presenta dificultades en el escenario escolar, no identificandose trabajos que
estudien la ‘posicion docente’ frente a un ‘alumno que esta bajo atencidn clinica
psicopedagdgica’, tema de focalizacidén de este estudio.

Para dar cuenta de ello, presentaré a continuacion en torno a tres ejes la
documentacion cientifica encontrada: los estudios que analizan la posicion
docente desde la pedagogia social y el psicoanalisis, los que la estudian desde el
campo psicopedagogico y las indagaciones sobre la practica clinica
psicopedagdgica.

e Posicidon docente: desde la pedagogia social y el psicoanalisis

Es de destacar los estudios de H. Tizio (2001) quien analiza, desde la

pedagogia social y el psicoanalisis, la posicion de los agentes sociales

(educativos, profesionales) y muestra cdmo estos se encuentran desorientados,
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en la actualidad, con respecto a las funciones que deben realizar en el campo
educativo y social. Siguiendo con la misma linea de analisis, M. Minnicelli y P.
Zelmanovich (2012) analizan los obstaculos e interpelaciones que se presentan en
las préacticas profesionales — incluyendo en la categoria profesionales también a
los docentes- en funcién de sus limites, de sus puntos ciegos. Se observa cierta
segregacion en nifios y jovenes como sujetos de derecho, teniendo en cuenta la
extrema vulnerabilidad, la erosién de subjetividad, donde su figura puede adoptar
en la perspectiva de los profesionales, formas patologizantes ubicandolos como
ineducables o intratables. Hay una responsabilizacion por parte de los
profesionales ya que disefian diferentes dispositivos y estrategias de formacion
con el objetivo de generar cierto movimiento que permita des-identificarlos como
meros sujetos perjudicados. Esta ultima autora, ademas, en el 6to Congreso
Internacional de Educacion (2007) se pregunta por la heterogeneidad y
desigualdad escolar, por la probleméatica docente para encarar un grupo de
alumnos en la que se interroguen sobre como provocar el deseo de ensefiar a
unos o a otros, cuestidn que requiere que se detengan en las representaciones y
expectativas que cada docente porta en relacion con sus alumnos, invita a que
cada docente realice una reflexion en torno a la diversidad y particularidad que
posee en el aula. Asimismo, A. Vassiliades (2011) realiza una investigacion en
torno a la configuracion de posiciones docentes frente a situaciones de
desigualdad educativa. Para llevar a cabo la construccion de la categoria de
‘posicidn docente’, presenta una serie de discusiones tedricas. En el afio 2012, el
mismo autor, continda con su investigacion centrando su trabajo en el andlisis e

interpretacion de la produccién y circulacion de discursos que construyen la
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posicién docente, indagando sentidos, reglas y pautas que organizan el trabajo de
ensefar en contextos de desigualdad.

Por su parte, L. Culasso (2013) plantea que es necesario interrogarse sobre
la propia practica y en funcion de este cuestionamiento llevar a cabo sus acciones
teniendo en cuenta sus alcances y limitaciones. De este modo intenta demostrar
gue la posicién que los profesionales van obteniendo a lo largo de su practica
puede facilitar u obstaculizar su accionar. Sin embargo esta posicion no es ajena a
la interpretacion que los mismos hacen de la situacion en la que intervienen.
También, M. P. Mejia Correa (2008) analiza el vinculo maestro-alumno y plantea
gue éste nace si la oferta del maestro es aceptada por el alumno y si las ofertas
son multiples, el tipo de vinculo que se teje entre ambos también, asi expone tres
modalidades posibles de vinculo y para ello se apoya en la proposicion tedrica de
Jacques Lacan sobre los discursos. Por su parte, P. Zelmanovich y Y. Molina
(2012) llevan a cabo una investigacion con el propésito de que los profesionales
puedan dar cuenta y delimiten las recurrencias y particularidades con respecto a
los obstaculos que encuentran en las practicas socio-educativas. Y de este modo
producir conocimiento frente a los modos de abordar la posicion de los
profesionales, teniendo en cuenta que las condiciones institucionales bajo las

cuales se ejerce la funcidn, inciden en la posicion desde que nombran el malestar.

e Posicién docente: estudios en el campo psicopedagdgico
Ma. A. Fontan (1996) en “Dificultades de aprendizaje o el arte de ignorar’
plantea, tomando una cita de Freud (1914) de La Psicologia del Colegial, que a

partir de la posicion que el docente asuma se va a instaurar el espacio de
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aprendizaje con el alumno. Es el docente quien posibilitara el lugar de ese alumno,
condicionandolo o no frente las situaciones que se presenten. También, C. Luque
Disandro y C. Heredia (2012) llevan a cabo un analisis de las marcas de
valoracién/evaluaciéon que emplean los docentes como un modo de consignar el
rendimiento académico de nifios que cursan el primer ciclo de educacion primaria.
Realizan un estudio exploratorio cualitativo a los fines de extraer los sentidos que
se construyen alrededor de tales inscripciones como marcas, huellas. Los juicios
de valor van marcando la condicion como alumno y van construyendo lugares y
posiciones.

En “Los problemas de aprendizaje no existen” Norberto Boggino (2010)
realiza un analisis sobre las dificultades que se encuentran los docentes en el aula
derivando a los alumnos para que sea tratado por un profesional, ubicandose en
un lugar de imposibilidad para abordar ese (no) aprender. M. D. Sanchez (2004)
desarrolla los puntos de tension que aparecen en los docentes de primer afio de
una escuela secundaria. Si bien su investigacion se centra en el estudio de Nivel
Medio y toma a diferentes actores (padres, alumnos y docentes) analiza las
dificultades con las que se encuentran los docentes dentro de una institucion
educativa y lo que esto ocasiona dentro de la practica cotidiana, tales como
exclusién, marginacién, queja, pedido, demanda y necesidades, tomando al

trabajo del docente como “asistencialista”.

e Précticas clinicas psicopedagdgicas
Finalmente, se han identificados libros, producto de teorizaciones realizadas

desde las practicas clinicas psicopedagdgica, en las que postulan diferentes
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modos de diagndstico y tratamiento frente a ‘dificultades’ que enfrentan ‘sujetos en
situacion de aprendizaje’. Entre quienes se destacan: S. Pain/ A. Ferndndez (Psp
Clinica), J. Visca (Psp Convergente), E. Levy (interpelacién interdisciplinaria), M.
Muller (Clinica operativa preventiva), L.Coriat (Psp terapéutica temprana), N.
Filidoro, N. Atrio (Clinica Psicopedagdgica, paradigma de la complejidad), C.
Baraldi, L. Gonzéalez (mirada psicoanalitica), S. Baeza (perspectiva sistémica), |.
Butelman, L. Garay (Psp institucional).*

Asi por ejemplo, “Marina Muller propone un abordaje clinico, operativo y
preventivo del problema de aprendizaje. Parte de una concepcion existencial-
humanista del paciente, considerandolo un ser trascendente: “No atiendo sintomas
con la finalidad de sofocarlos y evitarlos. Atiendo personas que hacen sintomas
para expresar sus malestares y sufrimientos” (Muller, 1990) e incluye aportes
provenientes de los paradigmas psicogenético y sistémico, aunque sin dejar de
lado los de la teoria psicoanalitica.” (A. Kazmierczak; 2008; p. 13)

Por otro lado, S. Pain junto a A. Fernandez presentan un abordaje
psicopedagdgico clinico tomando elementos de la teoria psicoanalitica, “la primera
los integra con aportes del constructivismo, desarrollando una linea de abordaje
concreta del problema de aprendizaje, sin dejar de considerarlo como insertado en
el proceso general de transmision de la cultura.” (A. Kazmierczak; 2008; p. 13) La
respuesta del entorno al sujeto que no aprende es una imagen sumamente
desvalorizada de si mismo. La sociedad y la institucion no se hacen cargo de este

problema y el paciente resulta marginado (S. Pain, 1984).

! Documento de Trabajo (Octubre 2014). “Compilacion de Obras de autores psicopedagogos”
Bertoldi Sandra, extraido de Porto (2012) : Documento de Catedra “Algunas consideraciones sobre
la construccion del campo clinico psicopedagogico”
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Sin embargo tal como enuncia A. Kazmierczak (2008), “Alicia Fernandez en
la década del 90, sostiene una fuerte impronta psicoanalitica y sistémica,
novedoso en su estructura, ya que incluye la idea del diagnéstico a partir de un
grupo interdisciplinario con la posibilidad de ser realizado en una sola jornada de
trabajo, y que fuera implementado inicialmente en instituciones hospitalarias”. (p.
13). Resalta el lugar del docente como una figura fundamental en el vinculo que se
establece entre ensefianza y aprendizaje. EI padre, la madre, los maestros y
profesores como ensefiantes proporcionan un espacio saludable de aprendizaje
cuando consiguen apelar al sujeto enseflante de los aprendientes. Es decir,
cuando no solo ni principalmente se coloquen en posicion de aprender de los hijos
y/o alumnos, sino cuando consideren que estos ultimos conocen y saben. (A.

Fernandez; 2007: p. 12)

En el marco de estas realidades, debates y aportes es que el problema de
investigacion quedo formulado de la siguiente manera: En qué medida la(s)
posicién(es) docentes frente a nifios en atencidon psicopedagdgica de escuelas
primarias contribuye(n) en sus posibilidades de aprendizaje? Viedma Rio Negro.

2015-2016

-17 -



1.2. - OBJETIVOS

GENERALES
e Establecer si las posiciones docentes adoptadas frente a alumnos que estan
en atencién psicopedagogica contribuyen a desplegar sus posibilidades de

aprendizaje.

ESPECIFICOS

e Describir los modos de enunciar/nombrar la problematica del nifio en atencién
psicopedagogica por parte del docente

e |dentificar los factores conscientes e inconscientes que involucran la posicion
docente.

e Caracterizar el tipo de oferta educativa que realiza el docente al nifio en
atencion psicopedagadgica.

e Establecer una tipologia sobre las posiciones docentes frente a alumnos en
atencion psicopedagdgica visibilizando aquellas que son posibilitadoras de

aprendizajes.

1.3.- ENFOQUE TEORICO

Los conceptos basicos para el abordaje tedrico de este objeto de estudio son
el de ‘posicion docente’, ‘oferta educativa’, ‘posibilidad de aprendizaje’ y ‘alumnos
en atencién psicopedagogica’ desde una lectura de la pedagogia social, el

psicoandlisis y la psicopedagogia.
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Posicion docente
El ‘concepto posicion’ (vocablo derivado del latin positio) permite describir
la postura o actitud que asume un individuo, en este caso el docente, frente a una

determinada cuestion?

Alejandro Vassiliades (2011) a partir de una investigacion metodoldgica y
epistemologica que realiza en la provincia de Buenos Aires da cuenta de una serie
de discusiones tedricas en la que se sustenta la construccion de esta categoria.

De este modo, sostiene que la categoria posicion docente:

(...) se compone de la circulacién de los discursos que regulan y organizan el

trabajo de ensefiar, y se refiere especificamente a los multiples modos en que

los sujetos ensefiantes asumen, viven y piensan su tarea, y los problemas,

desafios y utopias que se plantean en torno a ella.(2014: p. 166)

En este sentido, Vassiliades al plantear y desarrollar esta categoria sostiene
gue la mirada se centra en cuestiones que apuntan al trabajo de ensefiar.
Considera que la ensefianza se relaciona con la cultura, que establece vinculos
con los saberes y con las formas de ensefar ya que no son definitivas o
predefinidas sino que hay diferentes respuestas segun el contexto del proceso de
escolarizacion que se trate.

Asimismo, dentro de este proceso de escolarizacién supone una relacién con

los Otros, “(...) expresada en el establecimiento de vinculos de autoridad y

fundada en concepciones respecto de qué hacer con las nuevas generaciones”

2Definicién de posicién- Qué es, Significado y
Concepto http://definicion.de/posicion/#ixzz30L5IMJI5V
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(2011; p. 77) asumiendo el papel que puede y debe desempefiar la escolarizacion
en la sociedad.

El autor desarrolla ademas, los movimientos conceptuales epistemoldgicos
en la tradicion filosofica de la categoria posicion docente.

(...) revisaron y reformularon algunos presupuestos del marxismo ortodoxo y

del estructuralismo ubicados en los fundamentos de la construccion de dicha

tradicion. Entre ellos, el planteo de un papel predeterminado y necesario para

la escolarizacion y el trabajo docente: la reproduccion de las relaciones

sociales de produccion capitalista. (Vassiliades; 2014; p. 168)

Segun las posturas estructuralistas, los sujetos se constituian en funcion de
determinados intereses por su posicion en las relaciones de produccion, el cual
eran reproducidas a través de ciertos valores y/o normas establecidas por el
Estado.

“Las propuestas de analisis comenzaron a trascender la indagacion sobre las
formas de control consideradas como mera manipulacion de los actores sociales y
dirigirse a los significados y sentidos que los sujetos docentes construyen acerca
de su trabajo” (Vassiliades, 2011: p. 75) nutriéendose conceptual Yy
metodolégicamente del ‘giro cultural’ o ‘hermenéutico’.

Este viraje epistemolégico implicé la promocidén de una mirada interpretativa
centrando el analisis en el significado que elaboran y ponen en juego los sujetos
para dar sentido a sus vidas. “El interés epistemolégico y metodolégico de la
investigacion social se reorientd hacia los modos de produccion, reproduccion y

transmision de sentidos en los distintos periodos y contextos culturales” (Palti;

1998) (En Vassiliades, 2011: p. 76).
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A partir de esta investigacion, Vassiliades sostiene que la ‘posicion docente’
no estd determinada ni puede establecerse de antemano, sino que es una
categoria que se construye en la relacion. Destaca la importancia de la produccion
y circulacion de discursos en la tarea de ensefiar, ya que su produccion y
circulacion hacen a la configuracion de la posicion docente.

Los autores del movimiento denominado “giro linguistico” sefialan “el
lenguaje ya no seria un medio relativamente transparente para representar una
realidad objetiva externa al mismo sino que nuestro conocimiento del mundo es
eminentemente linguistico y estd mediado por el lenguaje” (Rorty, 1990) (En
Vassiliades, A; 2014: p. 169).

De este modo, la categoria ‘posicién docente’ queda intimamente relacionada

con el discurso:

Para Popkewitz (2000), los discursos que estructuran los procesos de
escolarizacion y configuran sentidos para el trabajo docente son parte del
proceso de regulacién social, en tanto constituyen elementos activos de poder
en la produccion de capacidades y disposiciones de los sujetos y en el modo
en que éstos juzgan lo bueno y lo malo, lo razonable y lo irrazonable, lo
normal y lo considerado lo anormal. (En Vassiliades; 2014: p. 170)

Vassiliades considera:

‘las identidades nunca ‘son’ en estado cerrado y definitivo sino que siempre ‘estan
siendo’ de modo relacional, en virtud de las equivalencias y diferencias provisorias
gue se establezcan con otras. A partir de aqui y del caracter fragmentado de las
identidades es que es posible hablar de ‘posiciones de sujeto” (2011: p. 76)

Por su parte, Hebe Tizio (2003) afirma que la posicion del agente, en este caso el
docente, forma parte del problema en la medida que con su aparato conceptual

contribuye a configurarlo y a definir el tratamiento a seguir.
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La posicién subjetiva que va adoptando el docente frente a las practicas
escolares, va determinando el vinculo con el alumno. La manera en que el
profesional vaya interviniendo con sus alumnos va a establecer el tipo de relacion
gue va a poseer con cada uno, con lo cual puede obstaculizar 0 no su aprendizaje.

Hebe Tizio (2011) nos advierte que ‘la posicion de los profesionales no es
ajena a la interpretacion que hacen de la situacion en las que les toca intervenir y
de la actitud que adoptan se derivan modos de operar, cursos de accién a seguir”
(citado en Culasso; 2013).

H. Tizio plantea también que “la posicién involucra factores que son de indole
consciente, pero también factores cuya determinacion es inconsciente” (H. Tizio;
2003: p. 179). Estos pueden observarse en los actos cotidianos del ejercicio de su
funcidén, por ejemplo en el modo en que se dirige al sujeto (dejandolo hacer lo que
quiera, sin ponerle limites), en la representacion que tiene del mismo ("pobrecito,
no puede), los afectos que predominan (enojo, molestia), el lugar simbdlico que se
le reserva (‘son chicos con problemas’), las expectativas sobre su rendimiento

(‘qué va a aprender)).

Oferta educativa

El “concepto oferta” (término que deriva del latin offere) es una propuesta que
se realiza con la promesa de ejecutar o dar algo. °
H. Tizio define a la oferta educativa como:

“(...) pivote que posibilita el enlace entre la particularidad de cada sujeto y lo social.
Para el educador implica el esfuerzo de pensar en cada sujeto, desde sus
posibilidades para hacerse cargo del proceso de adquisicion, de responder a las

® Definicion de Oferta: https://definicion.de/oferta/
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g;'versas propuestas educativas, desde la aceptacion o desde la rebeldia” (2001; p.

En este sentido, seréd la oferta que se le plantee al alumno la que producird
una demanda de su parte. El docente es el que le otorga un lugar, debe crear un
espacio y ofrecer los medios para que el alumno pueda ocuparlo y apropiarselo, y
en funcion de ello actie: “Se puede pensar el sujeto de la educacion como una
plaza ofertada para el acceso a la cultura, que se construyen en funcién de unas
atribuciones (capacidad y voluntad) supuestas por el agente al sujeto [...]" (Tizio;
2001; p.6)

H. Tizio (2001) plantea que es condicion necesaria, que el docente se tome
un tiempo para desarrollar su tarea y poder habilitar de este modo, el tiempo
educativo en cada nifio. De este modo su oferta permitira inscribir la particularidad
de cada sujeto y producir efectos de promocion y no de segregacion, apostando y
confiando en el nifio.

Sin embargo, los tipos de oferta varian, segun la posicion que adopte el
docente:
Si no da lugar a la palabra del alumno o no lo reconoce como sujeto deseante, no
podra producir aprendizaje. Es necesario que haya un Otro alli, que lo aloje, y
pueda establecer una transferencia. Cuando nos encontramos con una oferta que
intimida o atemoriza al estudiante, hablamos de una oferta que apabulla el deseo
del alumno, tal como menciona A. Cordié “la demanda llega a aplastar el deseo”
(1994; p. 27) El estudiante comienza a responder como puede lo que el docente
exige, construye un saber hacer con la oferta, aunque no es incluido como sujeto,

trabaja para el Otro. Por otro lado, si no responde a la oferta que le hace el

-23 -



docente —porque no puede, no entiende, presenta alguna dificultad- aparece

comunmente el “fracaso escolar”.

“La orden es una paradoja a la que se ve confrontado el nifio al que se le repite: “te
ordeno que desees aprender”. Encerrado asi en una red de demandas, veremos por
qué se le hace imposible mantener su deseo de conocimiento, y de qué manera
llega inclusive a anularlo (A. Cordié; 1994, p.27)”
En cambio, una oferta con posibilidades de futuro generara una demanda en
el estudiante que le permita reconocerse. Esta oferta generara en el sujeto una
toma de posicién el cual le permita tener la capacidad de confiar en lo que puede

hacer y a la vez que pueda ser reconocido como tal.

La funcion educativa es hallar puntos de encuentro entre el sujeto y la cultura. La
oferta no es del orden de lo concreto sino la oferta de un vinculo con el saber. El
agente de la educacion se hace cargo de la transmision de contenidos- culturales,
tratando de suscitar el interés del sujeto (Tizio; 2001; p. 5)

En la construcciéon de este vinculo educativo, se ponen en juego dos
elementos importantes, la apuesta educativa que realiza el docente y el patrimonio
cultural del alumno como posibilitadores. Hay un juego de transmision y
adquisicion que habilita la posibilidad de un encuentro, el patrimonio cultural, el

cual permite que el alumno pueda apropiarse del saber.

La relacién con la cultura, implica que el educador ponga en juego el patrimonio
cultural y vele por él, pero al mismo tiempo involucra cuidar que la particularidad del
sujeto no se vea ahogada por la presibn homogeneizadora. (H. Tizio, en
Zelmanovich 6to Congreso Int.)
Es por ello que se tratan de ofrecer diversos recursos al alumno, que
permitan un hacer por la via del deseo y evitar que aparezcan modalidades del
rechazo con el saber, mal llamado fracaso escolar, cuando las instituciones o los

docentes rechazan la cultura. “El vaciamiento de las producciones culturales hace

aparecer malestares variados porque se transforman en espacios abandonados
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por el Otro” (Tizio; 2016; p. s.n) De este modo, Tizio afirma (2016) “si la institucion
educativa rechaza la via de la cultura, pasa a primer plano eso que la cultura vela:

el mal, o sea el goce [...]" (p. s.n)

Posibilidad de aprendizaje
Tomando los aportes de Freud (1914), “La Psicologia del colegial’”, M.A.
Fontan, (1996) plantea que la posicién docente “marca, posibilita y condiciona el
lugar del alumno e instaura el espacio de aprendizaje... esto implica a la libertad
como posibilidad, ser soporte posibilitador” (p. 20)
Dentro de este espacio de aprendizaje el docente es el que tiene el poder, ya
gue es él quien posibilita/habilita (0 no) a partir de lo que se pone en juego en el

[

espacio aulico. “...nos posicionamos, en no cesar en la busqueda de un
aprendizaje placentero, no sin conflictos, pero ya no se puede ignorar que la
responsabilidad docente pasa por propiciar ese deseo en la practica...” (Fontan;
1996; p. 21)

La autora considera que ese espacio de aprendizaje va mas alla de meras
opciones institucionales (modos de estar dentro o fuera del aula), se trata de
instancias articulables, donde la cultura ocupa un lugar central, conservando y

restituyendo su valor. Sostiene, desde este lugar, que es posible hablar de

“verdaderos agentes posibilitadores” (1996; p. 22)

Alumnos en atencién psicopedagdgica
Cuando nos referimos a alumnos que estan en atencién psicopedagdgica lo

estamos haciendo en el marco de la practica clinica psicopedagdgica.
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“Generalmente, el paciente psicopedagogico nifio, consulta a partir de una
experiencia de fracaso escolar. Viene marcado por el “no poder” que suele atacar
mas dramaticamente que el “no querer” la imagen que especularmente, cada uno
construye sobre si mismo”. (Fernandez; 1984; p. 92)

La autora, considera que a este sujeto “... se le escamotea la informacién y el
conocimiento desde el medio familiar y/o social...” (1997; p. 28)

Algunos nifilos pueden tener problematicas especificas de aprendizaje que deben de
ser atendidas por un especialista. En otros casos se trata de un problema actitudinal
o de un sintoma que eligio el aprender como escenario de manifestacién. Quizas la
inteligencia esté atrapada en problematicas emocionales, o ese nifio esta asistiendo
a la escuela equivocada, o entabld un vinculo transferencial negativo con la
docente. No hay aprendizajes sin errores, tropiezos, obstaculos. (Gonzalez 2013:
118)

Sin embargo en ocasiones nos encontramos que las dificultades no son del
nifio, sino que hay una pérdida de la funcién educativa —docente o institucional-
pero el problema es puesto en ese alumno, el cual comienza a generar en él
malestar, violencia o simplemente no actta, no produce. Esto indica la pérdida de

la transferencia en el discurso educativo.

La respuesta a esa violencia hace proliferar las expulsiones escolares, luego se
aumenta la edad de obligatoriedad escolar con lo cual lo expulsado se reincorpora y
acaba excluido en el sistema educativo. Todo este circuito no hace mas que
consolidar el malestar. (H. Tizio; 2001; p.19)

1.4.- ENFOQUE METODOLOGICO

En correspondencia con el enfoque conceptual se optd por una investigacion
de carécter cualitativa, la cual permiti6 abordar la problematica en su contexto,

dinamica, profundidad y complejidad.
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Por otra parte ofrece un cierto grado de flexibilidad y mayor apertura

durante el proceso de trabajo, a la vez que ‘la investigacién cualitativa se

desarrolla basicamente en un contexto de interaccion personal”. (Gémez, y otros:

1996).

Ejes teméticos

Se elaboraron en relacién al enfoque conceptual y a los objetivos de la

investigacion.

Eje 1: Posicion docente

Este eje se propone indagar los modos de enunciar/nombrar (aparato
conceptual) las problematicas de los nifios en atencion psicopedagogica y los
modos de intervenir del docente. También los factores conscientes e
inconscientes de la posicion docente, los que pueden observarse en los actos
cotidianos del ejercicio de su funcién: en el modo en que se dirige al sujeto, en
la representacion que tiene del mismo, los afectos que predominan, el lugar
simbolico que se le reserva, las expectativas sobre su rendimiento.

Eje 2: Oferta educativa.

Este eje analizara los tipos de oferta que los docentes presentan a un nifio en
atencion psicopedagogica y como incide en su aprendizaje. En funcién de ello
se evidenciara el lugar que se le otorga al alumno dentro del proceso de
aprendizaje y la puesta en juego de su patrimonio cultural.

Eje 3: Alcances/efectos de la posicion docente en relacién al aprendizaje del

alumno
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Este eje busca observar si la posicion docente posibilita o condiciona el lugar

del alumno instaurando o no espacios de aprendizaje

Localizacion, muestray unidades de analisis

La investigacion se situd en la ciudad de Viedma, provincia de Rio Negro. En
este estudio se constituyé en unidad de analisis la ‘posicion docente frente a
alumnos en atencién psicopedagdgica y sus efectos en términos de aprendizaje’ y
en unidades de informacion ‘los docentes de nivel primario’.

Se optd por trabajar con una muestra, no probabilistica en funcion de un

criterio estratégico.

Se seleccion6 una escuela publica ubicada en un barrio de la ciudad
(Supervision Zona 1V) y otra escuela publica de Gestion Social ubicada en el
centro de la ciudad (Supervision de Escuelas Privadas). La eleccion de ambas
supervisiones recay0 en el tiempo que llevan interviniendo en las escuelas bajo
firma del Convenio Universidad-Ministerio de Educacién provincial. Dentro de
estas escuelas se seleccionaron docentes que estan y han estado frente a

alumnos en atencién psicopedagdgica. En total fueron ocho (8).
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Cuadro: docentes seleccionados segun criterios establecidos

Nomina docentes Escuela Supervision Turno Situacion de
revista

D1 Paulo VI Supervision de Tarde Titular
Gestion Social Escuelas Privadas

D2 Paulo VI Supervision de Tarde Titular
Gestion Social Escuelas Privadas

D3 Paulo VI Supervision de Tarde Titular
Gestion Social Escuelas Privadas

D4 Paulo VI Supervision de Tarde Titular
Gestion Social Escuelas Privadas

D5 Paulo VI Supervision de Tarde Titular
Gestion Social Escuelas Privadas

D6 Maestro Juan C. | Supervision de Mafiana Titular
Tassara N°355 Nivel Primario
Publica Zona IV

D7 Maestro Juan C. | Supervision de Mafiana Titular
Tassara N°355 Nivel Primario
Publica Zona lV

D8 Maestro Juan C. | Supervision de Mafiana Titular
Tassara N°355 Nivel Primario
Publica Zona lV

Técnicas de recoleccion de datos y procesos de analisis
Se desarrollé un trabajo de campo que permitid recolectar datos primarios
de forma directa de la realidad donde éstos se manifiestan, al decir de Sabino
(1996:95): “Estos datos, obtenidos directamente de la experiencia empirica, son
llamados primarios, denominacion que alude al hecho de que son datos de
primera mano, originales, producto de la investigacion en curso sin intermediacion
de ninguna naturaleza”.
Conforme a la metodologia seleccionada se opt6 por las siguientes técnicas
de recoleccion de datos:
% Taller sobre “Analisis de casos”: En este espacio se trabajo con los docentes a

partir de dos casos en los que se presenta la problematica de un nifio que esta
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en atencién psicopedagégica: uno proporcionado por el investigador® y otro
propuesto por el grupo. El objetivo fue que puedan, en forma grupal, primero
desplegar las situaciones que vivencian asi como lo qué piensan; segundo,
reflexionar en base a sus dichos sobre su posicién docente; y en tercer lugar,
repensar y resignificar, en la medida de lo posible, sus formas de nombrar e
intervenir con estos alumnos. En total se realizaron 4 (cuatro) talleres,
integrados por cuatro docentes cada uno, entre las dos escuelas (Anexo N° 1y
2)

Cabe sefalar que en un caso en particular, dado que un docente de escuela
publica no pudo asistir al taller se le propuso una entrevista abierta y en
profundidad con el objetivo indagar los mismos ejes de analisis (Ver Anexo 3)
Observacion: Se realizaron 4 (cuatro) observaciones en el espacio aulico, con
los docentes que participaron en el taller y en la entrevista de la Escuela
Puablica. El objetivo fue conocer como los docentes llevan a cabo sus clases y
particularmente de qué manera trabaja con un alumno en atencion
psicopedagogica. Fue muy relevante realizar estas observaciones pues
permitié adentrarse en los hechos, relaciones, practicas y discursos (Ver Anexo
N° 4y 5)

En cuanto a la Escuela de Gestidbn Social, no se permitieron realizar
observaciones en clases, manifestando que en ese tiempo realizarian las

evaluaciones de desemperio a los alumnos y luego talleres con los padres.

4 Fuente de informacion: caso extractado de la catedra Clinica Psicop. | y Il del CURZA-UNCo
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El proceso de analisis se realizé en forma simultanea a la recoleccion. Y
consistio en: primero, desgrabar en forma inmediata cada una de los registros
digitales de los talleres; segundo, realizar una lectura y tratamiento de la
informacion sobre el texto desgrabado; tercero, volcar dicha informacién en una
planilla de doble entrada, por un lado, los ejes de andlisis y por otro, los
instrumentos de recoleccion de informacion (talleres, entrevistas y observaciones);
cuarto, redacciéon de informes parciales descriptivos e interpretativos. EI mismo

procedimiento se siguio con las entrevistas y con las observaciones.

Luego, se trianguld esta informacion entre las diferentes técnicas. A partir
de aqui hubo sucesivos escritos parciales a la luz del enfoque tedrico y la puesta
en dialogo con el estado del arte, para arribar a las conclusiones que se exponen

en el presente informe.
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CAPITULO I

Modos de enunciar/nombrar la problematica del niiio en

atencion psicopedagodgica por parte del docente.
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En el presente punto, se analizara los modos en que el docente nombra al alumno

en atencion psicopedagdgica en relacion a su problemética, teniendo en cuenta lo

obtenido en los instrumentos de recoleccién de datos de las dos escuelas.

La jerarquizacion de la operacion de nombrar, se funda en la idea de que cada
época articula el malestar estructural con los significantes que proveen los discursos
hegemonicos y cada profesional se sirve de ellos de manera singular, participando
asi de la construccion de los problemas que les toca lidiar. (Zelmanovich & Molina;
2012)

1. Presentacion del caso propuesto por el investigador:

RECORTE “CASO I’

| es derivado a un profesional por presentar en el aula falta de concentracion, dificultades en
lectoescritura y porque no sabia los nimeros.

El docente a cargo en ese momento es suplente y comenta que | lo Unico que hace, es copiar del
pizarron la fecha y sostiene que no esta alfabetizado, no sabe leer, ni siquiera en silabas y
producciones propias no tiene. En palabras de la docente:

D: “Hay veces que lo unico que hace en el aula es copiar la fecha y nada mas, después juega con los
comparieros, o se pasea dentro del aula. Pero pierde mucho tiempo por ahi cuando sale a pedir a sus
comparieros alguin lapiz o goma para hacer algo.

| sélo trabaja cuando te sentas al lado de él, sino no! Cuando hay que explicarle a todos y estar con
todos a la vez, él no hace nada porque no hay un seguimiento de lo que va realizando. No sé, no sé
por qué se niega, se queda con el no sé, que no le sale y no trabaja. A él le gusta que le dibujen y asi
pintar ese dibujo”.

Técnico?:¢,Cémo es en el aula?

“No falta nunca, viene siempre. Es muy inquieto, charla con las chicas, se cambia de lugar... En
realidad es inquieto, no puede estar tranquilo, pero los chicos ya vienen asi, inquietos.”

Al comenzar a trabajar con otra docente de | [suplente] la misma sostiene:

“No puedo trabajar en el aula con un chico con ADD... quiero un docente integrador que lo saque del
aulay trabaje con él.

La madre y el padre no saben leer por eso no lo ayudan. Yo pienso que | no puede porque el padre es
alcohdlico y la madre viste que apenas terminé la primaria en una escuela especial, por eso hace las
tareas en la fundacion.

En el aula solo reconoce las vocales, no tiene nocion de cantidad, en la clase vuela. Si tiene algo hay
que ver qué es porque yo asi no puedo trabajar...”

Fuente de informacion: caso extractado de la catedra Clinica Psicop. | y Il del CURZA-UNCo
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A partir de la lectura de la vifieta, los docentes reparan so6lo en algun/nos aspectos
de la presentacion del caso. En tal sentido se encontraron discursos de docentes
gue al nombrar al nifio ponen el acento en las dificultades que presenta, en las
problematicas socio-familiares que vive y aunque en menor medida, en las

posibilidades del alumno.

Dificultades que presenta el alumno

) El alumno es “inquieto”

“...El tema de la inquietud en ler grado es re contra normal... (...) el chico no
puede estar sentado, quieto, 80 minutos™ (Docente Y; Taller 1; E.G.S; p. 7)

Ser inquieto significa para la Real Academia “persona que no puede estar
quieta”; “que se mueve a menudo o es de indole bulliciosa”. Al mismo tiempo, se
refiere a “personas que son muy activas y emprendedoras”. Cuestion que nos
invita a interrogarnos sobre el sentido de este término. En este docente, pareceria
gue el alcance del mismo esta puesto en el primero de ellos.

Agrega que es “normal”, aunque este aspecto sea sefalado por su docente
como uno, entre otros, obstaculos para su aprendizaje.

Ahora bien, si lo “normal” viene asociado al tiempo de la clase entonces
parece evidenciarse que la logica escolar con su logica de funcionamiento atenta

contra el real tiempo de atencibn que pueden sostener los alumnos en los

primeros grados.
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o El alumno es “ manipulador”

“También te puede estar manipulando la situacion, hay que ver. Cuantos chicos
te manipulan que te dicen no sé, no sé y vos estas ahi, te sentas al lado y
saben contar hasta el 100, saben escribir, cuantos hay. Hay que ver también,
hay que conocerlo mas, tener mas datos” (Docente Y; Taller 1; E.G.S; p. 21)

Segun se expresa en la enciclopedia libre Wikipedia, manipulacion es la accion
y efecto de manipular (operar con las manos o con un instrumento, manosear
algo, intervenir con medios hébiles para distorsionar la realidad al servicio de
intereses particulares). Y una persona manipuladora es aquella que intenta recrear
todo a su alrededor a su gusto y semejanza. Quiere que su vision del mundo sea
la Unica aceptable. Es una persona que no hara nada por mejorar la situaciéon lo
Unico que quiere es que tu mejores su situacion.

En esta expresion se lee manipulacion, como si el alumno intentara cambiar la
situacion a su beneficio. En este punto habria que preguntarse ¢ para qué? ¢ Cual
seria el objetivo? ¢Quiere un mejor beneficio para él, en relacibn a sus
compafieros o realiza esa accion porque hay algo de la falta?

En donde se lee ‘manipulacion’ también se podria leer ‘demanda de vinculo’,

‘demanda de atencion’ en la medida que haya otro atento, apostando a él.

. Demanda de atencidén

“Es una ensaladarusa... (Docente V: Taller 1; E.P; p. 8).

...hay algo! Hay algo!” (Docente V; Taller 1; E.P; p. 8)

-“Para mi esta relacionado con algo de lo emocional, como aca dice charla con las
chicas, como que necesita conversar, como que en la casa a lo mejor no tiene esa
comunicacion” (Docente J; Taller 1; E.P; p. 7)

- “Como por ahi llamar la atencién...” (Docente J; Taller 1; E.P; p. 7)

- “Aca dice a él le gusta que le dibujen y asi pintar ese dibujo, como que por ahi
necesita algo, que estén con él entonces como que él, en caso de que pinte es
como que quiere que estén con el... digo yo...” (Docente J; Taller 1; E.P; p. 8)

-“Vos fijate que sélo trabaja cuando te sentas al lado de él, sino no, pasa por otro
lado”. (Docente C; Taller 1; E.G.S; p. 20)
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“Por eso, tiene que ver con la demanda de atencion.” (Docente Y; Taller 1; E.G.S;
p. 20)

-“También puede hacerse que no sabe algtn numero para que estés al lado de él”.
(Docente Y; Taller 1; E.G.S; p. 20)

Las docentes consideran que el alumno presenta cierta problematica que
desencaden