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RESUMEN

Hacer investigacion a partir de las problemati@tadormacion docente
inicial, es entrar en un vasto campo de conocirageninculado con
tradiciones de distintos oOrdenes: epistémicas, giggieas, didacticas,
psicologicas, politicas, presupuestarias entresotta formacion de
docentes en el devenir historico social de la Aigan muestra
diferentes trayectorias, modalidades y politicagodmacion respecto a

la docencia.

Acorde a este posicionamiento es relevante coraidemo solo desde
un aqui y ahora, sino también en su devenir hesidsocial, donde
pueden reconocerse tanto trayectorias y modalidenie® politicas de
formacion respecto a la docencia, siendo posibdmtiticar hoy una
novedad, lanteraccién con narrativas transmediales (NT). Estaina
narracion contada de distintas maneras a partilifdeentes medios y
desde construcciones audiovisuales y/o escritaabomtivas. Los
sujetos participantes de ese relato transmediarelgn el contenido en
nuevas/otras escenas 0 situaciones. Estas nasraiva propuestas en
Argentina por los medios de comunicacion del Marist de Educacion
Nacional, ahora dispuestos como herramientas pamasenanza formal.

Un estudio exploratorio de esas narrativas transtesd ha sido
realizado, en el marco de una perspectiva cuakitate investigacion a
partir de un programa d€anal Encuentrp que aborda temas de la
formacion docente inicial. La tarea realizada p&amidentificar
contenidos del campo de la formacion general, sd&lgropuestas
transmediales. Los resultados permiten afirmarlgueorganizacion de



los contenidos de la formacion docente inicial avds de las NT,

propondrian una gramatica distinta a los trayefciosativos.

Estos nuevos formatos de comunicar contenidosptiisaies no sélo
denotan nuevas herramientas culturales, sino qeenasl ponen en
escena las practicas educativas, en tanto practiciales, visibilizando

gue no estan aisladas del contexto socio cultloabg

Ademas, estudiar y analizar los medios de comuidicate la educacion
en el marco de la convergencia tecnoldgica, sitwadal ambito de la
educaciéon formal, es comprender un contexto qui&andue el siglo
XXI se caracteriza por brindar diversas propuedtias tecnologia

educativa.



ABSTRACT

Doing research from the problems of initial teadaining is a vast field of
knowledge that is linked to different types of f{tamhs: epistemic,
pedagogic, educational, psychological, politicald éoudgetary traditions,
among others. Teacher training in social and hsdbrdevelopment in
Argentina has shown different paths, modalities @oticies of training

regarding teaching.

These days modalities in training paths are goiogrda new path, the
interaction with transmedia narratives (TN), whisha narrative told in
different ways from different media y from collabtiwe constructions. The
participants of that transmedia storytelling exp#mecontent in new / other
situation scenes. These narratives have been mofnsthe mass media of
the National Ministry of Education, and they arevntools available for

formal education.

An exploratory study of these transmedia narrathas been carried out in
the context of a qualitative research perspectiva television programme
on Channel Encuentrowhich addresses issues of initial teacher trginin
This study allowed to identify contents in the diedf general training, in /

from transmedia proposals. The results obtaine@ l@owed to state that
the reorganization of the contents in initial tezxckraining by means of
transmedia narratives introduces a different gramimaraditional training

paths. These new formats of communicating confanagde information to

the various topics of initial training itself andety also showthe social-
cultural context of educational practices as sopraktices which are not

isolated.



At the same time, studying and analyzing the medi@ducation in the
context of technological convergence in formal edion mean
understanding a context that shows that the XXturgris characterized by

various proposals of educational technology.

Vi
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CAPITULO 1
PRESENTACION DE LA PROBLEMATICA

acer investigacion a partir de las problematicakdermacion docente
inicial, es recorrer un vasto campo de conocimimoe se vincula
con tradiciones de distintos ordenes: epistémigadagodgicas, didacticas,
psicolégicas, politicas, legislativas, presupuéstarentre otras. La
formacion de maestros en el devenir histérico $agda Argentina, exhibe
trayectorias, modalidades y diversas definicioneBtipas que marcaron

lineamientos de trabajo en la docencia.

En el afio 2007, el Ministerio de Educacion Naciargkentino (MENa), ha
publicado un documento tituladBecomendaciones para la elaboracién de
Disefios Curriculares del Profesorado de EducacidimBria donde sefiala
los fundamentos politicos e institucionales debdja docente. Dicho
documento se aprueba por Resoluciéon N°24/07 del&jonFederal de
Educacién quien establece los lineamientos naasngl construye la
agenda de trabajo de la formacion docente en Argergn el marco de la
actual Ley de Educacion Nacional (Ley N° 26.206I6i IV — Capitulo Il 'y
todos sus articulados. Asimismo se establece que:

La produccién de conocimientos sobre la formaci@tedte, la
ensefianza y el trabajo docente es una tarea cdinatitlel sistema
formador y propone tres ejes curriculares de orgain de la
formacién docente inicial: campo de la formaciénegal, campo de
la formacién especifica y campo de practica profesdi (Resolucion
N°24/07: 15)



Segun expresa el documento citado (Resolucion R72445), “la
formacion inicial constituye un ambito privilegiaghara la elucidacion, el
analisis, la puesta en cuestion y la revision grigstos, teorias, nociones y
creencias de los campos de conocimiento para ékgm@do”’. En este
sentido losLineamientos Curriculares Nacionales para la Formdac
Docente Inicialexpresan que la tarea docente esta inscripta acies
publicos y responde a propésitos sociales, lo oxigeefavorecer la
comprension e interpretacion de la diversidad,diéerencias sociales, las
realidades especificas, la heterogeneidad de laa,tareflexionando
criticamente desde la formacion primera que re@bduturo docente.
Especificamente nuestro interés esta en el campa fitemacion general
por “representar el marco y el andamiaje necegaia la construccion de
los saberes de los otros campos curriculares gaditular, de las practicas
docentes”. (Resolucion N°24/07: 15)

Se establecen las diferentes disciplinas que cori@n el campo de la
formacion general: Didactica General, Pedagogiogia Educacional,
Filosofia, Tecnologias de la Informacion y la Coimanion, Lengua
extranjera, Formacién Etica y Ciudadana, HistoriaPylitica de la
Educacion Argentina, Historia Argentina y Latinoait@na, Sociologia de
la Educacion. Delimitar este campo y definir losntemidos de cada
disciplina constituye un debate epistemoldgico Ntico, con el objetivo de
incluir diversas concepciones, perspectivas, erd@gganalisis y criterios de
seleccion que impactan directamente en la formaanicial. En este
sentido, la Resolucién N°24/07, brinda algunosdos a considerar para la
seleccion de contenidos, insistiendo en la necegldaeconocer e incluir la

diversidad de puntos de vista como principio decszbn.

Asimismo, el propio Ministerio de Educaciéon Nacibmi® la Argentina
(MENa) explicita en el documento citado que fijpdliticas y desarrollara
opciones educativas basadas en el uso de lasdg@®bde la informacién y



de la comunicacion no soélo por ser una discipkira porque “representan
un amplio conjunto de cambios culturales en perm@nevolucion e

innovacion, resultantes de la revolucion tecnoldgie finales del siglo
XX” (Resolucién N°24/07: 24).

En este contexto y en relacién a los medios masieasomunicacion social
se crea la sefal de television educaBvauentrogue se instituye a traves
de la Ley N° 26.206 (Titulo VII — articulos del a1, 102, 103) a modo
de politica de comunicacion dirigida a la educa@bhgatoria. También se
impulsa la produccion y emision de programas deviglbn educativa y
multimedia involucrando en esta linea de trabajooaial educ.ar,Sociedad
del Estado (a través del Decreto N° 533/05), pripmtal educativo que
vehicula los contenidos avalados por el MinisteldoEducacién Nacional
(383/2000).

Estas politicas, dirigidas a la educacion obligatomponen un cambio a la
formacion docente inicial, que hoy esta inmersaegiada por herramientas
instrumentos y/o artefactos (Bouzas, 2004) tecnonucaicacionales,
obligando a reconocer la necesidad de estudiadas anherentes a los
procesos formativos. Esta realidad se basa en d@iohée que esos
instrumentos edificarian en cada sujeto modos desgoey actuar que
transformarian el quehacer docente (practicas peitamy — didacticas

escolares).

Paralelamente, el fendmeno comunicativo es, siraduguna, uno de los
aspectos que caracteriza con mayor precision wisindad a la sociedad
actual, por tener un protagonismo en el cotidiane gbliga a estudiar y
analizar los medios de comunicacién en el marcoladeonvergencia
tecnoldégica, desde algunas de sus muchas aristases& sentido, es

oportuno citar a Wolton (2000) quien sostiene glentpar el uso de



tecnologias de la comunicacion en los profesoradgssreconocer los

saberes necesarios de un contexto de época.

Esta particularidad de época también invita a itiyas las variaciones
narrativas de los medios de comunicacion que earding, el Ministerio de
Educacion Nacional (MENa) ha creado; entendiende glii circulan
contenidos disciplinares, expresados en las maitdsl de intercambio e
interaccion de sujetos con las herramientas queopen los entornos
tecnologicos en general. Asimismo, algunos de togemidos curriculares
impuestos por esta agenda de época, obligan ardarfsamacion docente
en tiempos de internet (de Pablos Pons, 2009), wa lgs contenidos
plantean nuevos/otros saberes, demandando un gradesque entienda el
trabajar con las tecnologias comunicacionales, rdéas, a modo de
mediadores necesarios, en tecnologias para laamse{Bouzas, 2004).

Desde esta perspectiva, es necesario reconocemadalidades de
produccion y circulacion de informacion que digisitsoportes, sean
impresos o digitales, proponen a los sujetos derfaacién docente; a fin
de comprender que las practicas educativas en faaAticas sociales no

estan aisladas.

Las relaciones de los sujetos con los distintogfaotos tecnoldgicos
comunicacionales, inicialmente han configurado rdddes de
apropiacion socio cultural so6lo desde propuestas edietenimiento:
videoclips, videojuegos, cine de animacion, por bi@nalgunas de todas
aquellas modalidades que se basan principalmentdaemagen en
movimiento para contar historias. Estas modalidatmsativas hoy son
parte de los relatos utilizados para explicar qudtes educacionales.

Actualmente, distintos autores estudian los virguwoe las sociedades

establecen con las tecnologias de la informaciéta ycomunicacion



(Burbules y Callistter, 2001; Gadner, 2013, 200andow, 2009; Orozco,

Franco, 2014) para definirlas como constitutivatadesociedades actuales.

En otra linea de andlisis, la actual convergeneanttdios es también
llamada “herramientas de la sociedad del conocimigara la educacion
formal” (Marrero, 2007), por exhibir modalidades &n produccién y

circulacion de la informacion y de contenidos emiatos interactivos que
convocan a los usuarios a visitar y transitar siveb para efectuar distintas

busquedas escolares o académicas.

En la interseccion de estas perspectivas es doedangdan distintas
problematicas de la formacion docente actual. Emeprlugar, los saberes
disciplinares reconvertidos en los escenarios tégimms vigentes; en
segundo lugar, las posibilidades del uso de laleededes en la busqueda de
informacion y contenidos diversos; y en tercer tu@j@ porque sea el
altimo), la relacion entre sujetos de la formacimcente inicial y los
contextos de formacion profesional. Ademas es @aeiceslestacar que la
formacion docente inicial hoy transita una novediad,nteraccion con
narrativas transmediales (NT) que proponen lasaheentas de la

comunicacion desde el MEN argentino (MENa).

Estas NT formarian parte de las propuestas paetlal formaciéon docente
inicial de los propios medios de comunicacion deENM, a modo de
matrices explicativas (Rincon, 2006) de los comteside la formacion a
trabajar. Con lo cual la reorganizacion de los eoidios de la formacion
profesional a través de las NT, instalaria una §tma distinta a los
trayectos formativos. Estos nuevos formatos de odcau contenidos, no
sblo brindan informacion sobre distintos temas aeptopia formacion
inicial, sino que ademas exhiben el contexto satilbural de la actual
sociedad de la informacion y del conocimiento (El&st1999) a modo de

practicas educativas situadas. Este panorama poeédencia la necesidad



de investigar las peculiaridades que esas narsatraasmediales (Scolari,
2009) aportan, comunican, expresan, a los contend#o la formacion

docente inicial.

Si bien el concepto original de narrativas trandales esta ligado a
practicas socio culturales de entretenimiento, i&yt@ es que hoy hay
modos de busqueda en linem (line) que asume la transmedia y que la
presencia de estos formatos se expande en todasiréss de la
comunicacion. Siguiendo a Vilches (2013) se endadransmedia como

La gran fusion de la television con la red, el emtrto entre la ficcion
televisiva, la ficcion transmedia y las redes desi@onstituyendo el
terreno de reunidn de una transversalidad tecragdgcultural”. Este
“nuevo modelo de la produccién transversal o tratiat audiovisual

es el mas importante desde la invencion de laisidev (18)

Esas NT constituyen mundos narrativos que atraviesarios

medios/plataformas. ¢Por qué hablamos también ldeafprmas”™? Porque
debido a la red de redes (internet 2.0) la consittnicde estos mundos
también incluye a los sujetos que la habitan. Hicepto de NT fue
introducido por Henry Jenkins en un articulo puddic enTechnology

Reviewen el afio 2003 con el objetivo de definir la téamarrativa basada
en la creacion de mundos (narrativos) que se ddisarra través de
multiples medios y plataformas, integrando expeigs) muchas de las
cuales serian de caracter interactivo. Se recoguoeeel sujeto, lector de
narrativas transmediales, se constituye en un csugtor de pantallas

interactivas.

Asimismo es necesario explicar que existen varareeptos similares (no
sindbnimos): algunos prefieren hablar deross-media que consiste en

extender una historia a otros soportes los cualetsenen sentido si no se



experimenta el conjunto. Por ejemplo, el hecho mear plataformas sin
extender el universo narrativo es un fenomemss-mediglbrus; Harvey;
Atkinson; Berger; Woodfall 2012). Otros proponen fleocién de
“‘multimodalidad” que significa narrar la misma lisa en diferentes
soportes. Por ejempld| Sefor de los Anillgda misma historia contada
con los recursos propios de la obra literaria, decinematogréafica
(Fernandez Cardenas, 2011) y en forma de cOmigidhrial publico
infantil. En este sentido algunos sostienen que em@®ntramos frente a
“narrativas multimedia” (Herrera Ferrer, 2010). Esa misma linea de
pensamiento, es necesario reconocer el conceptdratieularidad™
(Scolari, 2008; 87) que cobra fuerza y sentido perqgomo se ha
demostrado, es posible pensar y actuar desde ilailplasl de la ubicuidad
gue ofrece la convergencia tecnolégica (Aceved@lRA diferencia de la
traduccion intersemidtica (Jakobson, 2009) donda mmsma historia se
traduce a otro lenguaje, por ejemplo lo que sena pantalla de cine no es

lo mismo que se lee en el libro o se hojea enmico

Pensar y reconocer las peculiaridades de la compdgcion cultural entre
la ensefianza formal y la transmedia como posiliédade construcciones
narrativas (en plural), estaria exhibiendo parteladeomplejidad de los
escenarios de la formacion profesional en geneEdtas nuevas
problematicas imponen una actualizacion en digtitématicas vinculadas a
los entornos socio culturales educativos; evidemlaque ya no nos
encontramos situados en el paradigma de la lettadicional sostenido

desde la revolucion de Gutenberg: lectura de libipguierda-derecha

! Scolari, C (2008) Un grupo de cientificos pertémeies al ARPAAdvanced Research
Projects Agencyfomenzé a trabajar a principios de la década d@ &86la creacion de
una red de ordenadores basada en la transferendiatols por paquetes. El resultado seria
Arpanet, la primera red que interconectaria algunaéversidades y centros de
investigaciones de EE. UU. Fue presentada en l87Aasesesiones de laternational
Conference on Computer Comunication (ICCC) Hiperiagdnes.Pag. 87-93



arriba-abajo, (Veron, 2003) sino que estamos amégas generaciones que
tienen modos de lectura correspondientes a laufi@ctisual rizomatica”
(Deleuze y Guattari; 2000: 18), es decir, lectompse leen textos

audiovisuales, interactivos e hipertextos.

1.1. Escenario actual respecto a los medios de comunig@n del MEN

y su relacion con la formacién docente

Investigar la formacion docente inicial en el catde transmediatico,
significa reconocer las demandas que todo futurcente debe abordar
respecto a los diversos saberes a aprender: coeoti® de las disciplinas
a ensefar, de las propuestas didacticas a realiedns marcos tedéricos
respecto a la didactica, la pedagogia, la psicajdgisociologia, la politica,
por nombrar sélo algunos campos del conocimien® cpnstituyen los
contenidos minimos de la formacién general de teeca Advirtiendo que
ademas hoy hay otras demandas de la formacion giieren a las

propuestas de trabajo con tecnologias para la @ansef

Como ya se ha dicho, en Argentina actualmente hafegionales
trabajando en este ambito, vinculando los contenide los distintos
campos de conocimiento curricular en propuestasntianos tecnologicos.
Un ejemplo es el siticduc.ar Sociedad del Estadaeconocido en la Ley

N° 26.206 que ha sido definido como:

El organismo responsable del desarrollo de comsnigel Portal
Educativo creado en el &mbito del Ministerio de d&aion, Ciencia y
Tecnologia... a tal efecto, podra elaborar, desaroltontratar,
administrar, calificar y evaluar contenidos propyode terceros que
sean incluidos en el Portal Educativo, de acueotdas lineamientos
respectivos que apruebe su directorio y/o lo igstral Ministerio.

(Titulo VII — articulo 101)



También como ya se ha dicho la Ley N° 26.206 (diwill — articulos del
100, 101, 102, 103) establece la sefial de televisitucativaEncuentrd,
definiendo alcance y funciones en su articulo 1f#alizar actividades de
produccion y emision de programas de televisiorcativa y multimedial
destinados a fortalecer y complementar las estest@gcionales de equidad
y mejoramiento de la calidad de la educacion, emaico de las politicas

generales del Ministerio”. Dicha programacién estirigida a:

a) Los/as docentes de todos los niveles del Sistenngdfigdo Nacional,

con fines de capacitacion y actualizacion profesion

b) Los/as alumnos/as, con el objeto de enriquecerbkjo en el aula con
metodologias innovadoras y como espacio de busqueadgliacion de

los contenidos curriculares desarrollados en krsesl.

c) Los/as adultos/as y jovenes que estan fuera delnsseducativo, a
través de propuestas de formacion profesionalnidacalfabetizacion y
finalizacion de la Educacion Primaria y Secundaciay el objeto de
incorporar, mediante la aplicacion de nuevos paxesducativos, a

sectores sociales excluidos.

d) La poblacion en general mediante la emision deetotbds culturales,
educativos y de divulgacion cientifica, asi commbign cursos de

idiomas en formato de educacion a distancia.

En esta linea se podria afirmar que las décadasdertes ya anunciaban
transformaciones a través de las tecnologias dentminicacion y cambios

radicales en las formas de vida de los sujetos, diogvesadas por la

2 www.encuentro.gov.ar
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posibilidad de la convergencia tecnoldgica com@meago de principios de
Siglo XXI.

Estas mutaciones tecnoldgicas, culturales, med&te han convertido en
uno de los signos mas visibles e imperativos desgento de vista de las
actividades que los sujetos construyen (TezanoB80)2(Ellas impactan
claramente las instituciones como la familia ydauela y exhiben desde la
convergencia tecnolégica un contexto de narracgmsmediatica (Jenkins,
2008) que utiliza multiples recursos y posibilidadde realizacion,

modificando las modalidades del contar.

Sin embargo, pensar en estos medios para la emxsef@n un debate
controversial, ya que ha oscilado entre defensgrasusadores de estas
herramientas para el aula, siendo posible reconacgumentaciones
tecndcratas (Thoreau, 1980), humanistas (Emer€i88) ly/o eficientistas
(Twain, 1990) en la discusion planteada, indicagqui® lo cierto es que estos
artefactos culturales constituyen las practicasakesc cotidianas y ello
involucra también la escuela y en particular ectwstenidos del profesorado
de formacion docente que interesan a este estudio.

Para dar cuenta del actual estado de esta situesipertinente analizar las
tensiones entre los modos de narrar los contenfdeslos medios de
comunicacion social del MENa) y las formas distiims que adoptan en
redes. En esa indagacion fue posible reconocetagtedevision educativa
fue una de las primeras en instalar una nuevatnar@udiovisual) para la

educacion formal, en el marco de los medios de oaracion masivos.

Es por ello que en esta tesis tendra un tratamganticular, al considerarla
como la piedra fundante en las formas de contatenaos escolares en

formatos audiovisuales. Lo dicho, derivd en unampra tarea de
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exploracién del contexto, visitand®anal Encuentrd ubicado en el predio
de la ex ESMA

En esa primera salida de reconocimiento del campmvastigar, se
realizaron entrevistas iniciales semi estructuractas informantes claves
del Canal Encuentro(trabajo analitico detallado en el Anexo ). Los
entrevistados fueron la coordinadora responsabldasietres sefales de
television educativa en Argentina y el primer aseso contenidos de
historia argentina que tuvo la sefal. Esta inmarsid el terreno, permitié

construir posteriormente la pregunta que orienfagaente investigacion.

A partir del analisis de las respuestas de loseistados podemos afirmar
gue elCanal Encuentrees mas que una propuesta de television educativa.
Los datos obtenidos de esas voces sefalan quepagsta dé&ncuentroes

uno de los medios de comunicacion del Ministeri&cdacacion Nacional.

Esta constatacion orientd una nueva busqueda par@ web delCanal
EncuentroLos datos visuales que han sido analizados permftenar que
el sitio web presenta una simultaneidad de medios,los entrevistados ya
habian descripto en las entrevistas iniciales. sEEdaios obligan a pensar
que la propuesta de television educativa es muchs que la pantalla
televisiva porque hay simultaneidad de medios psrque circula la TVE

Encuentro

Estas pantallas que se reconocen como constitudelaSanal Encuentro,

obligé a decidir y escoger un Unico programa teigei para el presente

® El Canal Encuentrollega a mas de 6 millones de hogares en nuesti® yasu
programacion se extiende durante las 24 hs. Elabeveb, posibilita el acceso a los
contenidos por parte de los paises de Latinoamgriehmundo._www.encuentro.gov.ar
(sitio visitado junio de 2011).

* Escuela de Mecénica de la Armada del Ejército Atige.
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estudio, lo que implicé mirar muchas horas de Enwgrcion para decidir
qué analizar. Esta tarea permitiéo tomar la decid@énrabajar con el Unico
producto televisivo qu€anal Encuentrgrodujo, respecto a la formacion
docente en Argentina, el Cicléscuela de MaestroEste Ciclo ha sido
realizado en el afio 2011 por la productora BogaaBog, desde el
asesoramiento de la contenidista Dra. Andrea Alligudirigido por el

Director de cine Juan Bautista Stagnaro.

Como ya se dijo las pantallas Bacuentroson: la television educativa, el
portal weB y las netbookdel programaConectar igualdali Esto exigi6
entrevistar al coordinador del progra@anectar Igualdacen la provincia
en Rio Negro, con el objetivo de conocer el esthlla situacion respecto a
estas pantallas (TVE, portal y net) en la zona amlizacion de esta

investigacion.

El entrevistado describe, que la llegada denébooksa la escuela media (a
partir del afio 2010, se entregansetbooksa alumnos de 4° y 5° afio en
escuelas comunes y de 5° y 6° afio en escuelasdégpiosibilitd a sectores
sociales excluidos de estas practicas, accedecer igo de tecnologias de
época, situacion negada hasta ese momento por rdic@m socio
econdmica desfavorable a lo que esos sectoresipeete. Explica también,
gue aquellos que estaban fuera de estas practicastecnoldgicas, estan
ingresando a un universo material y simbodlico descwmlo para ellos;
destacando que hoy algunos de esos estudianteei@uealumnos de la
escuela secundaria, afio 2010, cuando se entrelgar@nimerasetbook}s

estan hoy en la formacién docente inicial.

® El portal web www.encuentro.gov.ar a través deéaes sociales:acebooky Twitter se
vinculan de manera directa con los usuarios des estalios.

® ProgramaConectar Igualdad- Decreto N° 459/10. Es el modelo 1 a 1 de la gatoe
netbooksen escuelas secundarias del sistema educativotiame
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Segun las palabras del coordinador:

En ese sentido, la cantidad y variedad de opcipaes informarse,
comunicarse, entretenerse y conectarse, que pgreggeesivamente
en amplios sectores de la poblacion, encuentra cdesmbntes y
jévenes no solamente como protagonistas sino tantoiéo pioneros
y mentores, en los modos en que éstos se apropiastds soportes.
(Referente Conectar Igualdad Rio Negro, comunicagi@rsonal,

Alto Valle Este, diciembre 2011)

Estos primeros datos empiricos, pusieron en eskengropuestas de la
narrativa transmedia deanal Encuentrpdado que comprender los didlogos
entre los distintos medios de comunicacion del ME#& manera
transversal, fue una construccion tedrica que lleempo y esfuerzo.
Comprender que la simultaneidad de medios que ooafda narrativa
transmedial es parte de la propuesta comunicacionellmente obturaba

el reconocimiento de la propia narrativa transmniedia

El punto de partida para esta investigacion, fupdatalla televisiva de
Encuentro pero estas primeras inmersiones en el campo Awexo ),

permitieron advertir que la modalidad narrativeeda pantalla incluia otros
medios, que respondian a politicas publicas, desddi la organizacion

tradicional de comunicar de/en la educacion formal.

1.1.1. El CicloEscuela de Maestros ¢ una propuesta para la formacién

docente inicial?

Lo descripto hasta aqui, explica que el uso de osediudiovisuales
electronicos y digitales en contenidos de la eddanaobligatoria, son
inherentes a la formacion docente inicial, dado sgida convertido en un
asunto de politica educativa para la formacionefl@xion y también para la

controversia y el debate.
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Canal Encuentroprodujo un ciclo llamaddcEscuela de Maestrosque

propone como contenido central algunos de los ¢8pie toda formacion
docente, como por ejemplo: los inicios en la tale@nsefianza o el trabajo
interno personal que los futuros docentes debehlzaeaespecto a la
construccion de la autoridad pedagdgica, comaaastbien los vinculos con
los saberes escolares. También los guionistaanit el capitulo 7Obras
maestras”’en referencia al cotidiano docente del transcesaolar de cada

dia, en situaciones reales de escuelas reales

Asi, el cicloEscuela de Maestras partir de los distintos contenidgse

propone cada capitulo, describe y/o explora laatate los docentes en
diferentes escuelas de distintas ubicaciones gecagalel pais. Los temas
planteados estan vinculados al campo de la formaggderal, organizados
desde dos visiones: la primera, en relacion adaiarconstruccion del ser
docente presentada en los temas: ensefianza, adialidaber y confianza.
Mientras que la segunda perspectiva de formaciborda los temas que
implican al Otro/a en la tarea docente: transmisidltural, obras maestras,

los inicios, un dia en la vida de un maestro.
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Como ya se ha dicho, las tecnologias de época g$c@008) estan
edificando otros modos de producir, aprehender rgular contenidos
escolares que obligan a los que estan en la foomaltcente a estudiarlas.
Sobre estas practicas cotidianas, se estudia fai@s \décadas (Salomon,
G.1992, 2001; Gross, B. 2004; Piscitelli, 2009) Msibles cambios
cognitivos que se muestran en las nuevas geneeacioRspecto a las
modalidades simbdlicas del pensar y resolver siinas escolares a través
del uso de medios de comunicacién y tecnologiadpdea y sus impactos

en la escena aulica.

En este sentido, es posible explicar que los sepdaligitales de ensefianza
gue han ingresado a la educacién obligatoria emaeto de la clase escolar,
en el contexto de la sociedad red (Castells, 2068}tan a indagar como
han sido reeditados los contenidos de la formaciocente inicial en
Argentina. Algunas explicaciones (Piscitelli, 2008pstienen que la
digitalizacion de la cultura, conjuntamente condasbios cognitivos que
implican los modos de socializacion en torno atéamologias portatiles,
esta obligando a proponer nuevos formatos did&ctigara el trabajo
formativo. Docentes y estudiantes en distintos #ehijsean personales o
laborales) co-producen, crean nuevos productosnweiicran activamente
en un proceso de asociacion intelectual en ladotédn/mediacion con
estas herramientas tecnoldgicas. Al respecto ceberdar que Salomon
(2001: 81) afirma, que "los artefactos cultural@s materiales y simbalicos,

regulando la interaccion con el ambiente y conmismo”.

En analisis mas recientes, respecto a los entommwlogicos para la
educacion, Stallman, (2004) acufia un término daserde la situacion: “la

colonizacion” de las tecnologias para la ensefamazdraves de las
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oportunidades que proponen las tecnologias pedatilnstalando una
nueva materialidad esto es la posibilidad de unaucaion
ampliada/educacién extendfddnacia muchos otros lugares y sujetos,
derribando muros y superando condicionantes térrggpaciales.

Es asi, como se hace verbo la narrativa transmembato dice Chartier
(2009: 69) “hoy los cambios de soportes no cuestiopara nada las
ciencias: crean solamente nuevos modos de investigg de transmision

gue modifican nuestras formas de aprender y cordprén

Estas explicaciones tedricas necesitan ser pensaddss escenarios de
algunos de los contenidos de la formacion docemtel, en tanto contexto
de formacion profesional vigente; reconociendo tpseescenarios entre
medios de comunicacion social/sujetos socialesetienna historia que
explicaria el devenir de la complejidad mediatiea.este sentido, la prensa
gréfica, la radio y mas tarde la television (Arri2@05), fueron instalando
mediaciones desde distintos soportes. La prendaaymbligaba a saber
leer, la radio posibilitd la escucha en cualquibicacion espacial y la
television fue el gran invitado desde su llegadaerformato audiovisual,
como integrante necesario de la comunicacion @wtadifamiliar (Sobrino,
2007). Ello va a edificar apropiaciones simbolicada vez mas complejas
pero mas amigables en lo que a practicas de coauidicrefiere. Décadas
mas tarde, la invencién de las computadoras de gitk partir de alli el uso
de la informatica e internet, es la marca de los neéientes sistemas de

comunicacion.

” Si bien los celulares, lqgendrivesestan presentes hace ya mucho tiempo en el eszenari
escolar, no estaba legitimado su uso para situeside ensefanza.

8 Existe polisemia respecto a las posibilidades atitas extendidas y no presenciales que
desarrollan las instituciones. Al respecto, cirnuldiferentes denominaciones para

caracterizar, organizar y gestionar propuestas adedi por tecnologias en las cuales hay
separacion fisica entre docentes y estudiantes.
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Con lo cual, reconocer la concepcion, como la imgletacion y
apropiacion (material y simbdlica) de esos medimsgarte de los sujetos
sociales en escenarios de formacion, es reconogeasgos ideoldgicos que
asume toda decision tecnoldgica, transparentandoegas practicas tecno
culturales no son neutras. Esta afirmacion seeswstilesde los aportes que
Winner (1986: 75) ha desarrollado respecto a laalidades politicas de los
artefactos técnicos, que se materializan en eétgjitto de las condiciones
de la politica moderna”.

Esas practicas mediaticas, han ido instalando poritante debate en torno
a la funcién social de los medios de comunicaciBarijone, 2004) en
tensién con la funcién social de la escuela. Egéstoon, que es historica y
actual al mismo tiempo, pone en discusion las ferqae adopta la
circulacién de la informacion en los medios de coivacion del propio

Ministerio de Educacién Nacional argentino y etdmiento que de esos

contenidos disciplinares hacen los espacios dedoion.

Los actuales entornos de la comunicacion han edificun escenario que
obliga a repensar las propuestas formativas sostgnentre otras razones,
porque los sujetos sociales destinatarios de esapugstas, portan
significaciones simbdlicas construidas en la irdeian mediatica cotidiana.
Distintos autores del campo de las ciencias dell@axion (Litwin, 1992,
1995; Roig, 1993, 1994, 1995, 2005; Salomon, 1202} ; Carbone, 2004);
de las ciencias de la comunicacion (Castells, 1888tin Barbero, 1996;
Rey, 1999; Orozco, Franco, 2014; Reig, Vilches X @&colari, 2008, 2009);
de la psicologia socio cultural (Werchst, 1988, 1199998; Dubrovsky,
2000; Cubero, Martinez Garrido, 2005) y de los d@isticulturales (Gracia
Canclini, 1995, 2004; Steinberg; Kincheloe, J. 20Quevedo, 1999)
estudian hace varios afos estas interacciones/ommuks desde distintas

perspectivas tedrico metodoldgicas.
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Para situar en clave historica estas investigasiesenecesario ubicarlas en
las ultimas décadas del siglo XX, ya que han satigo de mutaciones
tecnolégicas a modo de marcas y/o huellas de émiendo parte de
construcciones tecno - culturales que han transfdomsistemas mas
sofisticados, provocando cambios en los sujetos yas sociedades de
manera copernicana. Pocas veces antes las traasformas tecnologicas
habian tenido tanta presencia y significacién endigtintos ambitos de la
sociedad sean ellos doméstico, cultural, educagi@btico y/o econémico.
Detener el analisis en los sujetos sociales conte peecesaria de esta
“convivencia tecnolégica” es lo que explicaria emt@, como ellos han ido
modificando las herramientas culturales en otres/os artefactos,
instalando nuevas modalidades y funciones en esssuinento que
fabricados interpelan a ese hombre/mujer social dee ha

construido/imaginado (Wertsch, 1988).

En ese sentido, la psicologia socio histérica tHh cultural (Dubrovsky,

2000; Feld, Eslava Cobo, 2009) ha desarrollado geantidad de

explicaciones e interpretaciones en torno a lxi@iasujetos/entornos socio
culturales historicos. También estos estudios hammitido analiza las

diversas influencias de la tecnologia en el delarrde la mente

“socializada” en contextos cargados de herramieatdtsirales (Bouzas,
2004: 30, 31) que se transforman en herramientabdéicas (Salomon,

1992:141). Esta linea tedrica afirma que las “tegias definen o re
definen el papel del hombre en relacion con laraéma’ ejemplificandolo

al explicar como, por ejemplo el reloj en la Europedieval o el motor a
vapor mas tarde, redefinieron el lugar del hombreeke mundo (Bolter,

1984: 13 citado en Salomon, 1992: 184)

Una tecnologia desarrolla relaciones de tipo matafccon la ciencia, la
cultura, la educacion, la filosofia, la politica, économia; en sintesis “la

metéfora sugiere una nueva manera de interpretellag elementos del
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mundo al cual pertenecen” (Salomon, 1992: 146).aiipde lo dicho
anteriormente cabe pensar que es posible entoecesacer una nueva
problematica a explorar, la de la audiovisualidatl pensamiento (Delval,
2000: 102-112), que no sera indagada en esta fgesigie su objeto de
estudio esta centrado en el analisis de la propulesta NT en la formacién
docente inicial. Esto se justifica porque las desianodalidades narrativas
estan proponiendo alternativas en la apropiaciorenahy simbdlica de la
informacion y del contenido disciplinar de la foita profesional.

1.1.2. La formacién docente en cuestion

En otra linea de investigaciones y preocupacicg@scas se encuentran las
indagaciones en torno a la formacién docente. Dighraacion profesional
se ocupa y preocupa de los contenidos que los ofutyrofesores
necesitaran para trabajar en la educacién obligat®articularmente en
Argentina la formacion docente transita actualmemea revision de la
agenda formativa, instalando temas de época, juntdos saberes

disciplinares, que la interpelan y cuestionan.

Esta afirmacién hace necesario ubicar temporo edpsnte el contexto de
las sociedades actuales (tomando los ultimos weeint afios) para
describir algunos de los distintos analisis en bae sido categorizadas
como sociedades posindustriales, poscapitalistasmnpdernas (Drucker,
1993: Toffler, 1990; Thurow, 1992; Reich, 1993; ¢taaves, 1996) o que a
partir de otras perspectivas de analisis han damlbadas: aldea global
(McLuhan, 1993), sociedad red (Castells, 1996; B&f}1; Himanen,
2001; Castells et al., 2007) sociedades del conentm (Casadevall, I.;
Requena, J; 2005) devenidas en convergencia dultieakins, 2008) o

hipermedias (Scolari, 2008).
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Estos escenarios (vale decir, los modos de desdabisociedades en las
cuales se contextualiza la formacion docente ific@mplejos plantean una
problematica de época que es la pertinencia destigee las propuestas
mediaticas que tendrian algunos contenidos dertaaftion docente inicial

en Argentina hoy.

1.2. Estado del arte

La practica de inventariar los antecedentes qudiguzan tradiciones
tedricas e investigaciones disponibles en la iat@ién de dos campos de
estudio, el de la formacién docente inicial y elaketecnologias educativas
situadas en el marco de la educacion formal, revaladiversidad

epistemoldgica que exhiben las distintas lineasc@que cohabitan.

El recorrido por el estado del arte pone a la \psteuliaridades en torno a
las investigaciones sobre la formacion docenteahicla utilizacién de las
herramientas de la comunicacién para la ensei&utae lo dicho en el
parrafo anterior, es necesario explicar que udasiprimeras inserciones de
tecnologias educativas direccionadas a la educacidnintencionalidades
formales, ha sido el programa de alfabetizacidadidtos en Brasil en 1961
(Pepino Barale, 1999), dirigida a los campesintra\&s de la radio, en el
marco del movimiento de cultura popular que Paudir€ llevo adelante en
Recife. Pero el estado del arte de esta tesisrsia, en particular, a las
producciones de programas de la Television EdwxaiVVE), sin
desconocer otras propuestas realizadas con tedaslggno inventariadas

en este trabajo.

Lo dicho permite reconocer como primera sistemeitirede los efectos de
la televisién educativa en las infancias, el casmgligmatico dé&Sesame
Street (Plaza Sésamo), programa iniciado en Estados Uredo4969 y

dirigido especialmente a nifios de 3 a 5 afios derescsociales de bajos
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ingresos familiares (Del Rio, P.; Alvarez, A.; DRio, M. 2004:320).
Salomon (1982), en una investigacion realizadaop@sito del fenomeno
Sesame Stredtadvierte que los aprendizajes con la televisioncativa
dependen en gran medida de las situaciones decrénege los nifios.
Sefiald que niflos y niflas que veian programas édosabn sus docentes
o con adultos que establecian un didlogo sobrésto,ymostraban mayores

indices de aprovechamiento.

Veinte afilos mas tarde, a mediados de la décad®d%® 1a television

educativa asume nuevas articulaciones con lasltegias de la informacion
y la comunicacion debido al inicio de las propugsta interconexion entre
TVE e Internet en los paises de mayor desarrotioolégico en el area de
las comunicaciones. Es el caso en Latinoamérica@eaco y Brasil que

expandieron sus propuestas de television educ#iivéa misma década, en
la Argentina se desarrollaron algunos proyectosli@@siciativas privadas,
como por ejemploEducar, Formar(Canal 9); en el afio 2000 el canal
estatal Canal 7 Argentina) abre un espacio al que denomina tel@visi
educativa. Este proyecto no avanza en la crea@dmd pagina web o sitio
electrénico que le permitiera ampliar la propuesta, embargo hace del

correo electrénico el medio fundamental para ereambio con el publico.

Otra experiencia educativa con el uso de la tatavien Argentina que cabe
sefalar es el programa de educacion a distaigmXXIl, de la Universidad
de Buenos Aires en el afio 20Q®s contenidos de los programas de las
materias como “Introduccion al pensamiento ciertifie “Introduccion al
conocimiento de la sociedad y el estado” fueronstratidos por canal de

aire a través d€anal 7Argentina. En esta propuesta el material impreso de

® Dra. Martinez Rodrigo, E.: La comunicacién digitalievas formas de lectura y escritura.
Revista Quaderns Digitals N° 63http://www.quadernsdigitals.netUniversidad de
Granada. Espafia. Consultado Marzo 2013.
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acompafamiento (guias de estudio y bibliografiaigatiria) era el

principal vinculo de comunicacién con los estudiant

En mayo de 2005 se crea por ley el primer canaklwision educativa,
como ya se ha dicho, del Ministerio de Educacion laleRepublica
Argentina: Canal Encuentrtf. Esta dirigido a todo el publico y constituye
una importante herramienta para la comunidad edacaEs un canal
federal que incluye contenidos de todas las regioleela Argentina y otras
producciones adquiridas de las mas prestigiosaduptaras de América
Latina y del mundo. Se trata de un servicio pubieocomunicacion y no

posee publicidad.

La sefial alcanza a mas de seis millones de hodartsio el pais, durante
24 horas, a través de una red de mil cuatrociecédde operadores y
mediante franjas horarias en distintos canaleddsade television abierta y
enCanal 7, la Television Publica de aire de Argentina, dauate nacional a

través de la Television Digital Terrestre (TDA).

La pantalla de Encuentro se completa con el portal de Internet
http://www.encuentro.gov.ar, que vincula la teléwvis con las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicaciénappotenciar ambos
medios y generar un espacio de convergencia. Ee ssintido, los

objetivos! del Canal Encuentrson?

1 Datos publicados en el portal web de Encuentrsitado en el afio 2013.

125egun datos publicados en el propio portal weladel2013
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» Contribuir a la equidad en el acceso al conocimigratra todos los
habitantes de la Argentina y los paises de la negio

independientemente de su lugar de residencia daondocial;

e Brindar a las escuelas contenidos televisivos ytimatiales que

aporten a la calidad de la educacion de la Argantin

» Ofrecer herramientas innovadoras para facilitar gjonar los
procesos de ensefianza y de aprendizaje en el waios desafios
actuales de la educacién para la construccion tidece una
sociedad mas justa.

Este canal, como medio de comunicacion de la T\ligajkexpresa desde el
portal la necesidad de trabajar en la construcdénciudadania dando
cuenta de los intereses comunes y expresando dasilad existente. Por
altimo, considera a la audiencia como ciudadanesigadanos, sujetos de
derecho y, en este sentido, es una herramientagy@gida que asume una
funcidn social en la ensefianza tanto para el ssstincativo como para la

sociedad en su conjunto.

1.2.1. Investigaciones sobre television, escuela e infaasi

Roig (1995), erlJn andlisis comunicacional de la televisién en $xuela
describe algunos proyectos de television escolanwastro pais en sus
inicios, con el fin de diferenciar la modalidad ldetelevision escolar de la
television educativa. Posteriormente, Merlo Flo{@903) realiza una
investigacidbn comparativa internacional entre gedses tituladaQué
television quieren los nifloEn dicho estudio un dibujo animado cuyo
personaje era la television los invitaba dicieri&b:tienes entre 7 y 13 afios
escribeme una carta, enviame un dibujo o un edidndome Television,

coémo te quiero". El mismo spot televisivo, tradaci varios idiomas y
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pasado por canales abiertos y de cable, fue elealenmotivador para que
los nifios y niflas televidentes, le escriban a levigon que se dirigia a
ellos. Los datos cuantitativos del proyecto mostrajue en Latinoamérica
se recibieron 10.000 cartas y e-mail en el plazdademeses.

En el mismo periodo Nakache y Mundo (2003) trabajaen una
investigacion que explord los vinculos entre lagnéodogias de la
comunicacion y algunas de las expectativas de Bwoiom en la escuela.
Sefald que en los afios 60 la nueva tecnologiafteddvision educativa asi
como en los aflos 2000 lo es internet. El proyeato tituld Las
transformaciones tecnologicas: de la tv a inteynetograma UBACYT
1998-2001 con sede en las Facultades de Filosdfigtras y de Ciencias
Sociales de la UBA.

La tesis doctoral de Morduchowicz (2003nsar la televisiorinvestigo el
vinculo infancias y television abierta. Tomo cuaszuelas de la ciudad de
Buenos Aires calificadas de “grave riesgo pedagdgidentificadas como
tales a partir de las variables de repitencia,esedad, ingreso tardio a la
escolaridad (ausencia al nivel inicial), la ocupacide los padres y el
namero de integrantes de la familia en relacionlaonvienda que habitan.
Los resultados muestran que la relacion que estbles nifios de sectores
populares con la televisién supera al de la meddonal de un chico de la
misma edad en una hora y diez minutos. Ello cordijormas materiales y
simbdlicas de experiencias personales que denttoadie se hacen

presentes.

En otros paises también encontramos investigaciopes destacan las
relaciones entre medios y educaciéon. En Espafrogkecto Pigmalioriue

una iniciativa promovida por la Fundacion InfangiaAprendizaje para
atender a la urgente necesidad de contar con estednpiricos sobre la

television como contexto educativo. Los realizadadel proyecto fueron
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Del Rio, Alvarez, y Del Rio (2004). Sostenido pbiCentro Nacional de
Investigacion y Comunicacion Educativa del Minigtede Educacion,
Ciencias y Deporte, este proyecto culmina con $&esiatizacion de las
investigaciones mas importantes que hasta medidelda primera década
de los afios 2000 se habian realizado sobre el tmgada television en la
cultura, la cognicion, la construccion de identekag el desarrollo moral de

la infancia.

En Colombia, la Universidad de Cartagena y la CmmidNacional de
Television en el afio 2006, llevaron adelante urygrto que describié a los
distintos usuarios actuales y potenciales de kvigbn educativa. Este
proyecto, llamadoHacia un Modelo de Televisibn Educativa Publica
Regional: El nuevo Enfoque y Convergencia Tecno&guso en evidencia
el papel educativo y pedagogico de la pantalla ach&eleccionando

tematicas que destacan modalidades de vinculaoielanedio televisivo.

Las investigaciones referidas muestran al medeavigl/o como objeto de
estudio tanto para el campo de la comunicacion cpai@ el de la
educacién formal. Las preocupaciones por la meitiade la programacion
televisiva en sus vinculos con los televidentesaeinanja etaria infantil y
adolescente, plantean un interés histérico sobrefetto residual” (Del
Rio, Alvarez, y Del Rio, 2004) de esta relaciortoEslatos darian muestra
de la necesidad e importancia de la television paga espacios de
formacion docente. Son tematicas que siguen siemctoales, ellas
interpelan las politicas publicas ya que los telentes infanto juveniles son

un publico importante a reconocer en la problera&itucativa.
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1.2.2. Investigaciones sobre tecnologias comuniaatales en practicas

educativas

Las diversas influencias de las tecnologias ereghmiollo de la mente han
sido estudiadas por muchos autores. Entre ello§)S% Salomon (1992)
estudio los efectos de las tecnologias sobre lgem@mividual/social) de
los sujetos, indicando que estas practicas situatasnarcos sociales,
psicolégicos, culturales, econdmicos y politicosal@zados en tiempo y

espacio, muestran modos de interaccion con aquellas

En Argentina, Litwin en el periodo que va de 1987a@o 2010, en el
Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Bdidn de la Universidad d
Buenos Aires, indago, junto a su equipo, las prastie la ensefianza y su
relacion con las nuevas tecnologias, en el mardodekate didactico
contemporaneo. Sus trabajos redefinen la tecnokmjiaativa superando la
perspectiva técnico instrumental, como se fundd le@n afios 60 en
Argentina, y sitlan las nuevas tecnologias y lablproatica de la
comunicacién en el campo disciplinar de la didactidna investigacién de
tesis doctoral que se desarrolla en ese marco és Roig (2002) sobre la
lectura de textos audiovisuales y practicas edveaaen el aula universitaria
concebida como contexto particular de recepcionedta tesis se analiza el
uso de lo audiovisual en contextos de ensefianx&mitaria, enfocado en

las mediaciones que configuran esas situacion@stitids.

En la linea de investigaciones preocupadas parcarporacion de nuevas
tecnologias en el aula, cabe mencionar la tesitoddresentada en la
Universidad Autbnoma de Barcelona, por Lima Fearé¢004) tituladaA
formacdo e a pratica dos professores de histériafoque inovador,

mudancas de atitudes e incorporacdo das novas lkegias nas escolas
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publicas e privadas do estado da Bahia, BrasiEste trabajo estudia la
incorporacion de tecnologias en escuelas publigasvgdas del Estado de

Bahia en Brasil, en términos de innovacién y casbio

Otro antecedente respecto a las vinculacionesosuj® la educacion -
tecnologias de época, es el estudio realizado prolancia de Rio Negro
(regidn Alto Valle Este en los afios 2007/2009) gacentes investigadores
del nivel terciario no universitario (Sobrino, Zgrif, Martinez, Pistonesi,
Fernandez), tituladolic’'s y medios de comunicacion masivos en la
construccion de nuevas subjetividadé®e trata de una investigacion
descriptiva, realizada en el segundo ciclo del Inpramario, que presenta
algunas peculiaridades de las interrelaciones arfarcias y tecnologias de
época. Los resultados exhibieron que las inteimias que los nifios/as
realizaban en sus ambitos familiares cotidianoan eronstitutivos a sus

contextos de crianza, de la mano de sus adultos.

Asimismo la tesis de posgrado titulaBiecnologias de la comunicacion: la
television en las practicas de ensefianza y en tetoaccion de sujetos
(Sobrino, 2007) estudia, en dos escuelas secusdalé&a modalidad
Comunicacion Social, en una de las ciudades del ¥dile Este, como la
television en tanto artefacto cultural, configuem, situaciones didacticas
indagadas, procesos de mediacion en los sujetosajhacen presentes en
modalidades de interpretacion de contenidos dejascolar.

Los estudios sefialados muestran las tecnologiasémeca como
protagonistas de situaciones educacionales cosisiaen que la
multiplicidad de medios y de lenguajes audiovissiatentiene vigente la
reflexion sobre la afirmaciéon “el medio es el méesaEste contexto da

13 http://www.tdx.cat/bitstream/handle/10803/5039/taé 1. pdf?sequence=1
(Consultad3/06/2011)
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lugar a la preocupacion que motivo el disefio derésente tesis doctoral,
orientada a investigar en los espacios de formadaoente inicial estos

temas.

El trabajo realizado en torno a las busquedas ties dadricos y empiricos
posibilitd la formulacién de la pregunta de invgation y los objetivos a

trabajar.

1.3. Pregunta de investigacion:

¢, COmo se expresan las narrativas transmediales édTgontenidos de la
formacion docente inicial, en el ciclo Escuela deadsgtros de Canal

Encuentro?

Para responder a la preguntadbgetivos de investigaciorson:

1. Identificar y analizar la propuesta comunicaciaeCanal Encuentro

2. Reconocer los contenidos de la formacién docente spstiene la

produccion del cicloEscuela de Maestros

3. Identificar como se expresan las narrativas tradgtes en contenidos

de la formacién docente.

4. Interpretar los aportes de las narrativas transaexlia la formacién

docente inicial.
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CAPITULO 2

Marco Teodrico

Cultura, tecnologias y aprendizaje,
Tecnologias en la educacion,

Medios y narrativas en la formacion
docente en Argentina,

La narrativa en la ensefianza,
La narrativa mediatica,

La television comercial abierta, una
narrativa novedosa,

Ddnde y como surge la television
educativa (TVE),

La television educativa en Argentina,
La narracion transmediatica,
La narrativa de la World Wide Web,

La television educativa ingresa a la
convergencia tecnoldgica,

La primera sefal de television educativa
argentina en la convergencia tecnoldgica
de Canal Encuentro,

La narrativa transmediatica en
contenidos de formacién Docente.
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CAPITULO 2
MARCO TEORICO

ste capitulo presentard el marco tedrico que peamitentificar,
definir, operacionalizar e interpretar el contend® la pregunta de

investigacion que orienta este trabajo de invesitiga

En primer lugar, desarrollaremos nociones fundaatesnt desde Ila
perspectiva socio cultural buscando dar un marcaataprension a la
relacion entre las tecnologias y los sujetos. Aipde esta concepcion,
abordaremos la problematica de las tecnologias lpagalucacion formal,

sus campos de estudio y tradiciones.

Luego, profundizaremos sobre la nocién de narrayivanalizaremos su
lugar en la ensefianza, su expresion en los medlgeapio Ministerio de
Educacion Nacional y el surgimiento de la narratieansmedial. En este
desarrollo nos detendremos en la television edwcde la sefidEncuentro
y en las mutaciones que introduce la convergenciaolégica desde el
campo. Finalmente, se incorporara una reflexidicarsobre los materiales

curriculares a fin de ubicar la narrativa transrakdn la formacion inicial.
2.1. Cultura, tecnologias y aprendizaje

El estudio de los artefactos culturales en la &&d humana ha sido
abordado desde distintas teorias al interior dehpoa de las ciencias
sociales. En esta investigacion, se tomaran basiti@nios postulados de la
teoria socio- histérico cultural (Werchst, 19889191998, Dubrovsky,
2000; Cubero, Martinez Garrido, 2005), por entenper las explicaciones
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brindadas en torno a la relacion artefactos cu#afaerramienta
psicolégica humana permiten revelar como los ssijabceden a la cultura a

través de ellos (Bouzas, 2004).

Entendemos que “los artefactos culturales son umsntos Yy/o

herramientas materiales, que se han construide $alpropia historia de la
accion humana dirigida a metas, pudiendo ser nuadifis sobre nuevas
necesidades culturales” (Cole, citado en Alvaren#rz, 2005:98). Esas
modificaciones, en muchos casos, dependen de didéa para la cual

fueron creados y como al ser puestos en uso, [esosues otorgan una
nueva significacion. Se entiende que los artefaatokurales y las

herramientas psicoldgicas se fundan mutuaments, smoonstituyen por la
existencia de las otras, aunque sean independiemtesi mismas. Los
artefactos culturales y las herramientas psico&&gicomo se explica en las
traducciones de la obra de Vigotsky (Wertsch, 1988) mediaciones que

intervienen en el aprendizaje y el desarrollo deslgetos.

Las nociones de artefacto cultural y herramieniaopggica ofrecen una
perspectiva para estudiar la relacion entre logtasjde la formacion
docente inicial y los medios de comunicacién delNdEasi como también
para abordar la comunicacion intra e interpersadeékntre los sujetos en

formacion y sus vinculaciones con las narrativas gpoponen esos medios.

Es propio del enfoque socio cultural entender adtvidad psicologica
como el ejercicio del pensamiento en contextos rebos y en actuaciones
sociales, donde los lenguajes, sean estos verl@aales o escritos ofician
de dispositivos en el pensamiento y en la comuitinacon el otro.
Entendiendo por dispositivo una doble acepcion,detipo material y otra
de tipo simbdlica.
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Por la primera se entiende: a “una pieza o conjdetpiezas o elementos
preparados para realizar una funcion determinadgueg generalmente
forman parte de un sistema/conjunto mas complejdlientras que la

segunda se entiende que,

El dispositivo es una red, que permite dar cueetaedtramado de
relaciones depoder y saber moviles, que se van construyendo y
reconstruyendo en el tiempo, y que atraviesanifasedtes etapas de
la situacion de formacién (docente), permitiendengmender que
estas relaciones no son externas sino constitutieadss sujetos que

las conforman. (Souto, citado en Barbier, 1999: 73)

Con lo cual pensar

Los entornos en los que viven los seres humands dlenos de
artefactos inventados que se emplean constantemeraesstructurar
la actividad, para ahorrar trabajo mental o paitaegl error, y se los
adapta de manera creativa casi sin que se lo &l\fier] estas
estructuras mediadoras organizan y limitan la &t abarcando no
solamente a los objetos disefiados tales como hertas,
instrumentos de control y representaciones simi®liomo gréficos,
diagramas, textos, planos y figuras, sino tambiks @ersonas en sus

relaciones sociales. (Salomon, 2001:110)

Este mismo autor, explica que la creacion y utiiiza de signos como
recursos para resolver un problema psicolégicoraétado, por ejemplo,
recordar, comparar algo, relatar, elegir opcioeegjn proceso analogo a la

creacion y utilizacion de instrumentos. Dado qusigho actia como un

Yhttp://ashleycpasitacionsofwarel.blogspot.conf@msultado 08/02/2016)
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instrumento de actividad psicoldgica, al igual gue herramienta lo hace

en el trabajo.

Pero aun, cuando la analogia queda establecidaistaa no supone una
identificacién a ultranza de los conceptos, seganzBs (2004) “el uso de
signos y herramientas constituye actividades deianih entre sujeto y

mundo. Una diferencia esencial entre signo y haeata puede observarse
en los distintos modos en que orientan la actividadana’. (Bouzas, 2004:
32) La funcién de la herramienta no es otra quelaervir de conductor de
la influencia humana en la posibilidad de transtcidgn del medio natural

o de los objetos.

En cambio, el signo esta orientado internamente, decir que se trata de
un medio de actividad mental interna que aspira anbdificacion del

propio sujeto (Wertsch, 1988). Lo dicho explica qek desarrollo

psicolégico del sujeto se constituye a través deaticipacion en las
actividades culturales en las que se desarroltajit@ndose asi, la historia
socio—cultural en motor del desarrollo humano (CoabRamirez Garrido,

2005:30).

En el marco de la presente tesis, la herramieritarala investigar es la
television educativa en Argentina, particularmegit€anal Encuentrpen
su propuesta de television + portal web, sobréck) Escuela de Maestros
Las diferentes herramientas culturales tienen madosarrar propios que
convocan a los sujetos de la formacion docentéeaaictuar con ellas desde
la modalidad narrativa que proponen. En este @&sta,modalidad narrativa
es trasmedial ya que surge en la convergencialtegoa y cultural de los
actuales medios digitales. La convergencia planteavas posibilidades a
los medios de comunicacion del MENa y surge laatiaa transmedial

(NT) como un contenido contado de distintas mananaartir de diferentes
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soportes (television, portal web, grafica) y por fanto mediante

intervenciones cruzadas.

Los sujetos pueden expandir el contenido con nupgmsonajes, subtramas
y escenas, construyendo un sistema estético, inarraecnolégico y
personalizado que busca poner en contacto, adeenks gharticularidades
de una misma obra, varias obras diferentes. EShilped que proponen
las NT, es concebida como modalidades narrativasoetenidos de la

formacion docente inicial tal como lo enuncia lagumta de investigacion.

2.2. Tecnologias en la educacién

Iniciar la busqueda de antecedentes para realizstado del arte en temas
vinculados a las tecnologias en la educacion, @ékdigndagar en distintos
campos. Fue por ello, que se buscoé en el campmtéerologia educativa y
en el campo de la comunicacion social, ambas imiages se realizaron
desde una perspectiva revisionista sobre el usoladeherramientas

comunicacionales para/en la educacion (Carbonet)200

Paralelamente confeccionar un mapa de la formatngente situadan un

contexto de época, como necesita esta tesis, esigeprender las
interrelaciones que se han establecido entre lososele comunicacion del
propio sistema educativo, las demandas de lasigaslitde formacion
docente inicial y la necesidad de actualizacioriplisiar que impone la

formacion de grado.

Rastrear los contextos de surgimiento y el impat#olas herramientas
culturales en distintos campos de conocimientdpjanias derivaciones que
surgen en consecuencia, es parte del inventario spiedescribe a

continuacion.
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Desde el campo de la educacion, la disciplina guestudiado y estudia las
tecnologias en las practicas de ensefianza haasiBadéctica General, a
partir de las investigaciones y aportes que seréalizado en sus casi 100

afos de estudio sobre el tema tecnologia educativa.

Los origenes del campo de la tecnologia educalit® 6e localizan en
diferentes fechas fundacionales segun los andtisiersos que se han
desarrollado respecto al surgimiento del mismo §ada Castillo, 1990;
Litwin, 1993; Sarramona Loépez, 1994; Poloniato,4;99aggio, 1995). Lo
cierto es que la fundacién, por sefialar un inieigpgede ubicar en la obra
de ComenidOrbisPictus, EI mundo en imagengsiblicada en 1642, este
dato historico, sélo se menciona con el objetivoeddirmar la historicidad
del tratamiento que el campo de la Didactica Geémerastudiado sobre los

temas de la TE.

Respecto a la constitucion del campo de la tecimleducativa, se lo ha
definido (a principios de siglo XX) como “....el edta de los medios como
generadores de aprendizaje.....” (De Pablos Pongl; t#@do en Maggio,
1995). Esta concepcion, lo ubica en un lugar inséntal, ddndole un
origen de corte tecnocratico. En una breve cronalagn perspectiva
historica, se podrian reconocer algunas peculidesiaque dieron
“formato/modalidad” fundacional al campo; por ejéonBartolomeé y

Sancho (1994) lo sitian en los afios 1920/1930iglel gasado, asociado al

nacimiento y expansion de la radio.

En otro analisis, De Pablos (1994) fecha su aperidiurante la segunda
Guerra mundial (1939/1945), vinculada a las neeesid formativas
militares. En esa linea se asocian las inversianes EEUU hizo en
programas de adiestramiento e implementacion defioiés instructivos,
desdda perspectiva tedrica que ofrecia la teoria p&gioa conductista de

estimulo y respuesta para el logro de cambios ddumba. Esta perspectiva
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le imprime una marca al campo que es la de creerl@piaparatos y los
medios de instruccion son los que resuelven prditieas vinculadas a la
ensefianza y al aprendizaje humano (Ortega Carflmacon Medina,
2007).

Sin embrago, a partir de la década de 1960 lostepale la Psicologia
Cognitiva desde los trabajos de Bruner (1960)datelan al campo de la TE
una revision desde esos marcos tedricos, que teplaia relacion que los

soportes materiales le brindan a las practicansei@anza.

Transitaban los afios 1970 cuando la poblacion epanas desarrollados
o en vias de desarrollo, logran acceder a la adginsde medios de
comunicacion de masas (radio, television) de famagoritaria. Ello instala
distintos debates en torno a las “influencias” gges medios tenian en lo
cotidiano de los hogares con nifios, niflas, adakssejovenes y adultos
(Wolf, 1987). A partir de aqui el andlisis dadiencias en el campo de la
comunicacion reconoce a la television como el nuetegrante familiar,
por el protagonismo que asumio en los hogares (Mvavizc, 2001;
2004; 2006; 2010). En esta linea de analisis, lpatlNESCO, el campo de
la tecnologia educativa nace ligada al uso de meelidiovisuales y toma la

década de los afios 70 como el momento fundaciehabhdpo.

En los afios 1980 la posibilidad de la video grabmden fusién con la
television) en los hogares abre una interaccionesanmnueva tecnologia que
la escuela va a estar “obligada” a pensar paraldaecescolar. Esta
tecnologia junto a las primeras consolas de videEmgs imponen una
modalidad en las vinculaciones que las infanciasain con esa tecnologia
doméstica, incorporada al ambito familiar por lakltos. Vale decir, la
tecnologia hogarefia del entretenimiento pasa a tenkeigar importante en

las nuevas generaciones (Gros, 2004).
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Posteriormente en los afios 1990, la informaticaesey a los hogares, a
través de la computadora de sitio, trayendo undpiemte mutacion
vinculada a la posibilidad de comunicarse a distang no solamente a
través del teléfono fijo. A finales de esa décaalaacceso a internet, en
algunas locaciones geogréficas, habilitd conversas en tiempo diferido
(e-mails) y conversaciones en tiempo real (chabstrando en estas nuevas
practicas comunicacionales la incipiente innovacinpartir de nuestra

perspectiva se podria ubicar ahi el origen detaci@n en red.

Es en este punto donde se hace necesario unacantafasta tesis se alinea
conceptualmente con las explicaciones dadas pdars¢a008), autor del
campo de la comunicacién, quien entiende que lasnolegias
comunicacionales son de época; dado que cada monmstorico ha
definido una nueva tecnologia. Esta clasificaciéhndvedosa es porque
sorprendia a las generaciones adultas, pero eadserd una tecnologia que
era consecuencia de las modificaciones y/o mutesi@le una tecnologia
anterior que se adaptaba a las practicas socuralgs colectivas de época,

por ejemplo la televisién, devenido de su antecedaine.

Pero para las generaciones jovenes, las tecnolgg@aigresan al ambito
familiar son herramientas de época porque convigenlo cotidiano,
modulando practicas que involucran a todos losgratges familiares,
incluyendo tanto a los nifios, a los jovenes contosaadultos. Lo dicho
posibilita visibilizar que las tecnologias de épaaastenidas desde el propio
Ministerio de Educacion Nacional, aportan una middadl al tratamiento de

los contenidos de la formacion docente inicial gsi@ecesario indagar.

2.3. Medios y narrativas en la formaciéon docente en Argntina

Resumiendo lo dicho anteriormente podemos afirmag gbordar las

propuestas mediaticas de formacion docente en Angensignifica
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identificar un campo novedoso Yy, a la vez, reconqae desde hace varias

décadas esas propuestas también habitan el sistkroativo.

Hoy las politicas educativas comunicacionales pexen que los distintos
medios se dirijan a sectores educativos especifms ejemplos elocuentes
de esas politicas comunicacionales el desarrollqprogramas para los
niveles inicial y primari®, como asi también para modalidades de nivel
medid®. Asimismo, se pueden citar proyectos dirigidodstirdos sectores
poblacionale¥ y propuestas educativas alternativas de educani®n
formalf'®,

Paralelamente, es oportuno decir que la formaco@memte inicial se ocupa
y preocupa de abordar los contenidos que los fsitprofesores necesitaran
para trabajar sus propias practicas de ensefianzaeste sentido es
interesante sefialar que el fendmeno comunicatigneduda alguna, uno
de los aspectos que caracteriza con mayor precisiéimgularidad a la

sociedad actual, por tener un protagonismo entiliano de los sujetos.

Ello, obliga a quienes trabajamos en la formaciooedte, a estudiar y

analizar los medios de comunicacién en el marcoladeonvergencia

> Para el nivel inicial y primario, el proyecto ala digitales.

http://portales.educacion.gov.ar/primariadigitéé§i2014/04/manual_primaria_digital_aula
s_digitales_moviles.pdf (consultado Agosto 2015).

!¢ Se lanzaron distintas politicas educativas coragiinales dirigidas al nivel secundario,
por un lado la creacion del Programa Conectar tiuh{Decreto 459/10). Y por otro, la
creacion de los Centros de enseflanza media de zareles de entornos virtuales.
http://www.educdoscero.com/2010/02/cem-rural-es@ario-virtual.html(consultado
Agosto 2015).

" Educacion en contextos de privacion de la liberita@rcultural bilingiie, educacion de
jévenes y adultos en edad no escolar, educaciéncdiama y hospitalaria, educacion a
distancia por nombrar sélo algunos de los distiptoyectos.

8 Ley 26.206 - articulo 82: “...la inclusién de nifs/no escolarizados en espacios
escolares no formales..”
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tecnologica desde algunas de sus muchas aristasesEn sentido,
comprender que la cantidad y variedad de opcioneslas sujetos de la
formacion docente inicial hoy disponen (para infarse, comunicarse y
conectarse) los encuentra, no sélo como protagenide estas practicas
tecno culturales, sino que ademas son pioneros rijcipas de estas
mutaciones culturales. Con lo cual comprender qaeintclusion de
herramientas comunicacionales en el sistema egacabbligatorio,
interpela y desafia las funciones y la organizatiadicional de la escuela
actual (Terigi, 2007); institucién en la que esatuifos docentes edificaran

su cotidiano laboral.

Esta descripcion sitia algunas de las peculiarglaglee en Argentina
marcaron una revision de la agenda de la formadanente, instalando
temas de época que la interpelan y cuestionangatulbla a proponer
contenidos para los trayectos de la formacién dedeicial.

Lo sefialado en el parrafo anterior indica la nela@by urgencia de estudiar
la relacion ontologica de estas mediaciones, daslgoliticas educativas
comunicacionales que se han ido definiendo. En setdgido se han
recuperado los aportes que distintos autores (vand®97, 2006, 2009;
Burbules y Callistter, 2001; Castells, 2005; Gadaet3; Orozco & Franco,
2014) hacen en torno a estas practicas socio aldturEstos elementos nos
llevan a reconocer en las propuestas para la faomaitocente inicial la
presencia de tecnologias de época y a comprendeésias edifican otros
modos de producir, aprehender y circular contenidogue obliga a los que

estan en esos trayectos formativos a estudiarlas.

A lo dicho se suma, que la inclusién de tecnolog&rs la ensefianza en el

sistema educativo como por ejemplo, la llegadeadadtbooksa la escuela
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media a partir del afio 2010, ha instalado en ses®ocialeS que estaban
fuera de las practicas socio tecnoldgicas, la dmk&d de ingresar a este
universo material y simbolico, reconociendo que hmrte de esos

estudiantes estan formandose para ser docentes.

Ademas, la inclusion de estas herramientas dedesiab(parafraseando a
Terigi, 2007) formas conservadores de ensefianz&odelel aula. La

perspectiva de asumir la idea de educacion amplatEmbién llamada
educacion extendida (Prieto Castillo y Van de POQ6) hacia muchos otros
lugares y sujetos, necesita ser pensada en esxerdwi la formacion

docente inicial en tanto contexto de formacion gsafnal vigente.

Los soportes digitales de/para la ensefianza que ifgnesado a la
educacidon obligatoria son constitutivos del cordede la sociedad red
(Castells, 2005) en que se encuentran los sujetda tbrmacién docente
inicial. Sobre estas practicas situadas distinuiat®ras del campo de la
educaciéon, como Salomon (1992, 2001), Gross (20@%) la comunicacion
como Piscitelli (2009), estudian hace ya unos &®sisibles cambios que

estos soportes digitales han instalado.

Algunas de las certezas que se ponen en debatap dd#l contexto
descripto,son las modalidades de comunicacion que se est@orpendo a
través de los medios del Ministerio de Educacionidial (MENa) para el
tratamiento de los contenidos curriculares. Ellotena indagar las actuales
narrativas (Bruner, 2003) que se estan edificadedeldos medios de

comunicacion que el MEN plantea a través de susiqas focalizadas.

Datos de la entrevista inicial a la coordinadoraa®enidos de Encuentro. Ver Anexo |.
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Los cambios tecnoldgicos, sociales, culturalessgtirtionales, como ya se
ha desarrollado, han construido la idea que lafamza y el aprendizaje se
presentan como oportunidades permanentes (Burliiéisster, 2006). Es
asi, como la transmisién/transportacion de loserodbs disciplinares en la
posibilidad que brinda la conectividad ubicua, témblamada permanente
(Cope y Kalantzis, 2009), posibilita realizar desdelugar a otro, distintas
actividades relacionadas con el estudio, el trapdgs tareas colaborativas
de manera sincrénica o asincronica. Sefialandoaquiei¢uidad de tiempo y
lugar no necesariamente estan ligados a la cordadia internet en tiempo
real dado que por ejemplo, hay actualmente dispositque permiten la
portabilidad de propuestas formativas; que hahilitansportar informacion
y videos de un lugar a otro (como pueden sgeal drivey/o los celulares
inteligentes) no necesariamente bajo techo (OroEcanco, 2014). Esa
transportacion/transmision no es solo una acci@molégica sino que
también tiene ver con la “transmisién cultural” @&y, 2007: 10)
“comunicar, en nuestro juego de conceptos, estel @& transportar una
informacion en el espacio, y transmitir, transportaa informacion en el
tiempo. Sin duda, hay que comunicar para transnaitindicion necesaria

pero no suficiente.”

Lo citado, obliga a pensar marcos tedricos queigxgh y reconozcan, la
transportacion/transmisidtel contenido de la formacion docente inicial, en
tanto practicas formativas de época, que preseoganacteristicas y/o
peculiaridades propias. Si nos detenemos a penshr @icho, habria un
concepto del campo de la ensefianza que habriafpmular, el concepto
de transposicién (Chevallard, 1991) de conteniBos.qué reconocer que la
transmision se constituye en transposicion, pofdado que permite iniciar
una comprension con un poder iluminador suficiggdea comprender la
profusion y la diversidad de las problematicas guesenta” (Carbone,
2004: 67).
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Es aqui donde las narrativas transmediales (Sc@@itB) se constituyen en
una accién narrativa que comunica para informarngear desde los
medios del MENa. Asi algunos de los contenidosaulares impuestos por
una agenda de época, obligan a pensar la formdoidente en tiempos de
internet (De Pablos Pons, 2009), ya que se estrig@indo nuevos/otros
saberes. Esta situacion demanda un profesoradengieada el trabajar con
las tecnologias comunicacionaledgvenidas en tecnologias para la

ensefianZd a modo de saberes necesarios (Bouzas, 2004).

De esta manera, los sujetos que actualmente sefestdando en carreras
docentes conviven con las herramientas de la caacidn para la
ensefianza promovidas por el propio Ministerio dacadiéon Nacional, a
través del Programa Conectar Igualdad (Decretorelcion N° 459/2010)
en tanto politica publica de inclusion digital ediva. En este punto se
anudan dos probleméticas de la formacion: por wv,ldos saberes
disciplinares especificos y por otro, los escemsatexnologicos de época

que incluyen posibilidades de conexion en lineaeyd de linea.

Lo descripto sintetiza el contexto de la convergede medios tal como la
describié Jenkins (2008) exhibiendo modalidadedaeproduccion de la
informacion con los modos colectivos de procesas esntenidos. De esta
manera la circulacion por una multiplicidad de stg® que brinda la
convergencia tecnolégica en la television educafiWdE) Encuentrole

plantea al armado de contenidos televisivos masrsidlad mediatica, lo

que obliga a indagar y reflexionar sobre estos &osvigentes.

Lo dicho habilita a rastrear las distintas nareivgue han sostenido y

sostienerpropuestas educativas.

2http://educacionytice.blogspot.com.ar/2014/02/ibetblors-reig-tic-tac-tep-
lista.htm{consultado 01/09/2014)
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2.3.1. La narrativa en la ensefianza

Narrar es un acto comunicativo que requiere dearador y de un sujeto
que recibe esa narracion. Se narra para darledlesemthuestras vidas, para
comprender lo extrafio de nuestra condicibn humbos.relatosson una
creacion sobre nosotros mismos, somos fabricaetésstbrias, el yo es una

creacion de nuestros relatos (Bruner, 2003).

Investigar las narrativas es comprender que el @onento del que se
dispone ha sido un relato producido en un conteldngde los contenidos se
construyen desde el sentido dado por el/los auttdeedicha produccion.
Como afirma Mac Intyre (1981: 117) “la narrativaueg de las operaciones
fundamentales de construccion de sentido que daseente; y al parecer
es peculiar tanto de los individuos como de |la midza en su conjunto

La narrativa constituye una modalidad de pensamjenha forma de

organizar la experiencia presente tanto en la meoteo en la cultura
humana (Bruner, 1988). La narrativa es una dial&céntre lo que se
esperaba y lo que sucedio, entre lo previsible yexoitante, entre lo
canodnico y lo posible, entre la memoria y la imagidn, y nunca es

inocente. Somos fabricantes de historias (Brurd&3p

Las narrativas en la ensefianza constituyen una tleenvestigacion en el
campo de la formacion docente desde hace variagldecDe la mano de
autores como Egan (1988), Huberman (2000), Good$885), Jackson
(1999), Ree (1987) se revaloriza el papel de Itsta® en las préacticas
docentes a modo de organizadores de la ensefiandal gontenido
curricular. La narrativa de los escritos académisegin Mc Ewan (2005),
es la demostracion entre el ideal del conocimiemgatifico, el objeto de
estudio y la divulgacion de esos contenidos. Laciéh sujetos de la
formacion docente inicial/contextos de formaciérofesional propone

indagar algunas de lgseculiaridades, de las distintas narrativas que se
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plantean desde los medios de comunicacion edusathemsideradas como

narrativas para la ensefianza.

Como ya se ha dicho, las narrativas en la ensef@nuna linea teorica que
ha estudiado practicas pedagdgicas, vinculadas mdalos de decir de los
diferentes campos del conocimiento o a los modoprdducir contenido
escolar. Paralelamente, distintos campos, comoejgonplo la psicologia
cognitiva, la historia, la critica literaria, laldsofia, la antropologia, la
linglistica o la semiotica (Gudmundsdottir, 2005n hinvestigado lo
narrativo en tanto modo de decir, organizar y cdnasnexperiencias y

estructuras de conocimiento.

Al respecto Shulman (1987, citado en Bolivar Bo1ia93: 32) introduce el
concepto “de saber pedagdgico sobre los contenidbssignando las
modalidades bajo las cuales los maestros conocemprenden su materia.
El docente transforma su saber sobre los contemd@dgo diferente de lo
que era, construye un relato con ellos, siendo gsieeso un elemento
importante en la base de conocimiento de los numeshsta explicacion
sobre las modalidades narrativas del saber pedapégstiene que no es
posible un saber de los contenidos sin una dimernsdagogica, porque la
comprension de una idea y su comunicacion son anishas un acto

pedagogico.

El saber sobre los contenidos poseeria cualidaaleativas y pedagdgicas
que posibilitarian comprender mejor su potencialirisico (Shulman,
1987, citado en Bolivar Botia, 1993). En este skntesta tesis indaga sobre
las narrativas transmediales d@&nal Encuentrpy en particular del ciclo
Escuela de Maestro®n tanto modo narrativo que comunica para ensefiar
Es por ello que a continuacién se describir4 brevee) y desde una resefia

historica, los modos narrativos que ha ido adomdadelevision abierta,
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fundando, de esta manera, una nueva modahdachtiva audiovisual que

llega a formas trasmediaticas.

2.3.2. La narrativa mediatica

2.3.2.1. La televisién comercial abierta, una narrativa novdosa

Los artefactos culturales, como ya se ha dichoJutzar a formas de pensar
y de comunicarse. En este sentido la educacioremafrcomo desafio
visibilizar en propuestas formativas aquellas téagias que ya han ejercido
su influencia en la sociedad y en la cultura. Es Ipodicho que se
comenzard a narrar la historia de la television exoral abierta en
Argentina, con el objetivo de contextualizar eltpasr surgimiento de la

television educativa.

La television en tanto tecnologia comunicacional stdo tema de analisis
en investigaciones y debates desde diferentes wedog perspectivas
tedrico metodoldgicas. Lo cierto es que se recomocantes y un después
en el cotidiano de los sujetos, a partir de la &lcjon de la television
como nuevo integrante de los hogares. Al respectimds, (1997) (citado

por Augustowsky, 2004) afirma que

No es posible hablar de un entorno sociocultural tgimga identidad
independiente; los ambientes estan siempre vinesilados modos en
que los seres humanos se valen de los significgdlus medios

tecnolégicos y comunicacionales con que cada unmstiegye su

subjetividad. 83, 39

Esa construccion sociocultural de los sujetos,aspuede explicar desde
distintas experiencias y significaciones. Aqui ssatibira como el artefacto

cultural televisién, construyd nuevas subjetividade
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La televisién comercial abierta surge a nivel mahén el contexto de la
industrializacion, cuando la maquinizacion permitiberar tiempo vy
espacio de trabajo a los sujetos para poder déali@bocio, imprimiéndole
de esa manera una cierta productividad al tienipe.liFue por ello que los
medios, particularmente la television, se encargate vehiculizar esa
productividad -la del tiempo libre-, “instruyendo el consumo a través de
la publicidad, dandole de ese modo, un nuevo sermtitbs hogares, esos
nuevos Yy reducidos espacios privados de las cisda@®rez Tornero,
1994: 10).

De algun modo, este dispositivo “inventado” paraestretenimiento, el
acompafamiento y la informacién, instala complejigaincertidumbre al
mismo tiempo. Genera nuevos desempefios en o ambidie los sujetos,
como por ejemplo entrenar la habilidad de escughmirar “television” en
simultdneo con otras actividades hogarefias. Egiasv4s) practicas
sociales televisivas, hicieron necesario estudiatognprender desde el
campo de la comunicacibn como esas mediacionesrif®pb2007)
centradas en la interaccion sujetos/televisiérabest construyendo nuevos

significados.
2.3.2.2. Donde y como surge la television educativa (TVE)

Los inicios de la television educativa se sitUameatiados de siglo XX en

Estados Unidos de América, en el marco de una derjgoliticas publicas

de intervencion hacia la infancia. A finales dadécada de 1950, y en un
contexto de posguerra caracterizado por una gnalosg&n demografica, se
entiende la urgencia de reconocer la necesidathdeepr politicas publicas
dirigidas a acompanar los contextos de crianza aiez. En ese momento
el sistema educativo no estaba dando las respuestassarias a la
complejidad de la época, con lo cual se planteaelagision educativa que
colaborara a paliar esas dificultades (Del Rioafdz; Del Rio, 2004).
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Mientras tanto, un hecho histérico, genera un gietmate al interior de las
politicas de la época en Estados Unidos, corraiel1957 y la Union de
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) lanzaleacio en situacion de
oOrbita, el primer satélite artificial: @putnik A pesar que segun todos los
calculos, la URSS estaba por detras de los Estddm®s en la carrera de
la industrializacion y la tecnologia, lograba mastl mundo ese ingenio
tecnoldgico de avanzada. Lo que instal@glitnik entre diferentes debates
de corte ideoldgico — politico en los EEUU, fue qunetarse y revisar la
ensefianza de disciplinas cientificas como la fisleaa matematica e
ingenierias, que el sistema educativo norteamerichabia sostenido

histéricamente.

Como parte de ese objetivo de revision en materiadiicacion formal, se
propone reformular las politicas publicas educad&s vinculadas a las
infancias, siendo esta uno de los mayores cengagahcion (Del Rio, P.;
Alvarez, A.;y Del Rio, M.: 2004). En 1964, el gobierno fededal los

Estados Unidos encarga a un panel de expertos, lestgue se encontraba
Urie Bronfenbrenner, psicélogo ruso (inmigrado df@ora los EEUU), el

disefio de un programa para ayudar a las familias dedfavorecidas a

atender las necesidades educativas de los nifiesaehpreescolar.

El informe emitido se convirtio en el libro blandel Proyecto Head Start

un programa de television abierta durante ocho sas&n el periodo
vacacional de verano por l@ffice of Economic OpportunityEntre las
indicaciones del informe del libro blanco, se sebal que en muchos
hogares (reconocidos como clases sociales destaas¢ ambos padres,
por razones laborales, debian dejar a sus hijosams de la television
hogarefia. Con lo cual se reconoce en la televigianimportante fuente de
difusion de los contenidos educativos planteadas programaiead Start,
naciendo asiSésamo StredPlaza Sésamo). En 1965 se comienza a emitir

dicho programa teniendo tal aceptacién y reperougife en el afio 1969
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fue transferido a la oficina de Desarrollo infawkdl departamento de salud
educacion y bienestar alcanzando una coberturamafti(Del Rio y otros,
2004).

2.3.2.3. Latelevision educativa en Argentina

En lo que refiere al surgimiento de la televisiGueativa (TVE) en
Argentina, su contexto fundacional esta vinculadolaa trasmision
televisivg® abierta comercial que se inicia en 1951con la daith del
Canal 7 como canal estatal con aportes del sector pivBespués de
nueve afios de ser el Unico canal, en la primeraddéde los afios1960 se
produjo la creacion de diversos canales y la cargsge expansion de la

television, apareciendo con ello propuestas deitédm educativa.

Se puede afirmar que la television educativa yelavision comercial
abierta se fundan casi al mismo tiempo. Tanto lamgras experiencias
televisivas como las primeras investigaciones s eampo, se inician
fundamentalmente en la segunda mitad de la dé@ad@%0. Es también en
ese momento, que surgen los primeros canales yamag que se plantean
como tarea, apoyar los propdsitos educativos nalgenPero es hacia la
década de 1960 que programas coniyifiera Telescuela Técnita
“Universidad del aire} “Enciclopedia en TVy las “Telescuelas Primaria y
Secundaria (Roig, 1995: 96, 97) demostraron que el nuevo nareg de la

casa, el televisor, podia ser, no s6lo una fuepterdretenimiento y de

%! Del Rio y otros (2004) Actualmente este departamsigue desarrollando programas
sectorizados de intervencién educativa en hogamniros de atencién infantil en riesgo.
Pag. 319

2 para ampliar sobre lo dicho, Sobrino, M. (2013)télavisién educativa en Argentina,

hoy: televisibn + internet. En Revista Actas Pedgggs N°5 — Afio 8. Facultad de
Ciencias de la Educacién. Universidad Nacionaltehahue. Cipolletti.
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captacion econémica (a través de las publicidasies) también un medio

de transmision de contenidos curriculares, en farr&evisivo.

En nuestro medio, inicialmente la television edweatnacio como
“television escolar” (Roig, 2005) “con un telemaesinte la camara dando
clase con ciertas ayudas visuales para sus explescy demostraciones,
reconociéndose como parte de la propuesta la deleprantar ycooperar

con el sistema educativo obligatorio”. (Roig, 2009)

Esa television escolar establecio prioridades: gn@pnar complementos
audiovisuales para tareas didacticas y formativasadizarse dentro del
sistema formal de educacion; crear flujos de infmidn para profesores y
alumnos en relacion con el sistema educativo; evemir sobre

innovaciones y transformaciones que se puedan girogin el mundo de la

educacién y contribuir a la actualizaciéon de laicufa.

El largo camino recorrido en la materia no ha siddorme. Los distintos
enfoques y experiencias desarrolladas han puestfuegio modelos y
metodologias de trabajo muy diversos. Tanto laiglm educativa como la
television escolar (Roig, 1993), han tenido comdenta educacion formal
y fundamentalmente como sus destinatarios a losndes y alumnos.

Desde entonces la idea de una Television Educagvaumergidé en una
profunda historia de reflexiones, debates y experds, instalando incluso
la discusion en dos direcciones. Por un lado, eigado a la television
educativa como el sistema educativo formal adedérda pantalla chica y
por otro lado, incorporando a la television demtebespacio aulico, tanto a
modo de objeto de estudio (en las carreras de twomarofesional) como

de tecnologia didactica.
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Entre las décadas de 1960 y 1970, los gobiernosarag intervinieron

sobre los canales de television diluyendo la progecde una television
educativa. Posteriormente, con el retorno a la demc@a en 1983, las
experiencias fueron efimeras, con una invitacidrbtatezo” parafraseando
a Arriba (2005). Incluso, durante ese tiempo nowstel todo definido el

marco metodologico — educativo que utilizaria levision educativa en
Argentina, ni a cudles de los diferentes sectooegles se dirigia, ni los

formatos o géneros que la desarrollarian.

En los afios 1990 y con la Ldyederal de Educacion N° 24.195, el
Ministerio de Educacién de la Nacién cre6 progracw@so ‘La Escuela y
los Medio$ y los ministerios provinciales programas contd tine va a la
escueld o “La escuela va al ciiga modo de vincular distintos medios,
para el caso el cine y la television. La idea deebera “entrar” a la escuela,
lo que segun Quevedo (1991), ya estaba hace mwdtuss instalada en
distintas practicas simbolicas. Pero lo cierto e da investigacion
académica en Argentina en lo que a television d@taceefiere es escasa,
las experiencias transitadas han sido aisladas ryfysra de politicas
publicas que incluyeran a la television educatima@ parte necesaria de la

television abierta.

En Mayo del afio 2005 se crea la sefal estatalleeisi®n Encuentro,a
través del Decreto N.° 533/05 y en diciembre de520@ reconocida por la
Ley de Educacion Nacional N° 26.2@Banal Encuentraes el primer canal
de television del Ministerio de Educacion de la i#jga Argentina que
funciona en el marco déduc.ar Sociedad del Estado, conformado en una
propuesta que incluye televisibn masiva mas uraportb que se accede a

través de internet.

Canal Encuentrocomienza su transmision el 5 de marzo de 2007,

dirigiendose a todo publico y, a la vez, siendo umportante herramienta
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para la comunidad educativa. Es un canal que seediefderal incluyendo
contenidos de todas las regiones del pais y otcahkipciones (de television
educativa) adquiridas de las mas prestigiosas ptorhs de América Latina
y del mundo. Se trata de un servicio publico de wunacion y no posee
publicidad. La sefial alcanza a méas de seis milldedsogares de todo el
pais, durante las 24 horas, a través de una redildeuatrocientos cable
operadores y mediante franjas horarias en distictogles locales de
television abierta y deCanal 7, la Television Publica de aire de Argentina

de alcance nacional.

La pantalla de Encuentro se completa con el portal de Internet

http://www.encuentro.gov.arque vincula la televisibn con las nuevas

tecnologias de la informacion y la comunicaciormbaa por el mismo
canal “convergencia tecnoldgica”. La televisionirgegra con Internet y se
habilitan otras plataformas como la telefonia mayile introduce cambios
comunicacionales que posibilitan formas novedosataeonstruccion de

las propuestas educativas mediadas tecnolégicamente

Desde el inicio del proyecto se trabaja con lavaion de que el Estado
puede desarrollar una nueva television educatiealtyral, siendo algunos

de esos objetiv3s

1. Contribuir a la equidad en el acceso al conocimigrdra todos los
habitantes de la Argentina, y los paises de la omegi
independientemente de su lugar de residencia daéndocial.

% Datos publicados emww.encuentro.gov.gvisitado 03/11/2013)

2 www.encuentro.gov.gvisitado 03/11/2013)
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2. Brindar a las escuelas contenidos televisivos ytimatiales que

aporten a la calidad de la educacion de la Argantin

3. Ofrecer herramientas innovadoras para facilitareyonar los procesos
de ensefianza y de aprendizaje, en el marco dee$adios actuales de
la educacion para la construccion colectiva desatgedad mas justa.

El Canal Encuentrose define como un medio de comunicacion de la TV
publica, trabaja para la construccidon de ciudadadé cuenta de los
intereses comunes, muestra imagenes de lo que sgmagresa la
diversidad existente en la sociedad. Considera aaudiencia como
ciudadanas y ciudadanos sujetos de derecho. Roo(de explica, desde su
pagina web, qu&ncuentroes una herramienta pedagdgica que aporta a la
funciodn social de la ensefianza, tanto para elnséserlucativo como para la
sociedad en su conjunto. Su programacion se orgetdaconstruccion de

una audiencia reflexiva y critica.

Los diferentes enfoques dados a la television enacao han sido ajenos a
las politicas educativas de cada época, sino qae,ep contrario, en
numerosas ocasiones han sido proyectos explicitenogientados al apoyo
del curriculum oficial En palabras de Del Rio, Alvarez y Del Rio (2004), s
tiende a referir al curriculum oficial, pero maniecon él distancias y
proximidades, coincidencias y tensiones que soilasven los espacios de

produccion televisiva, al definir los temas y losmhatos para la realizacion.

En la actualidad los formatos de produccion deslevision educativa han
incorporado producciones casi cinematograficas diela que el sujeto
televidente ha sido modificado por la exposiciama television comercial,
que, en una descripcion rapida, se podria caragtedomo dinamica,

cambiante, sensacionalista. Esta television ideadao practica cotidiana
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doméstica, ha configurado sujetos televidentesocientas demandas hacia

la programacion televisiva.

La televisidn educativa adopta los lenguajes dalimenasivo (Gonzalez
Requena, 1988), poniendo en escena una comunicdoie la multipli-
cidad de lenguajes (visuales y auditivos) potemsia comunicacién para
ensefar.Actualmente la narrativa mediatica se da en el mate la
convergencia tecnologica, conviviendo alli dos gipde relato: uno
vinculado a la television abierta como medio desidn masiva, fusionado
con las narrativas del sitio web a través del bix¢o, que permite articular
otros modos de comunicar de la red de redes.

2.3.3. La narracion transmediatica

La narracion transmedial surge en el contexto, cgamsee ha dicho, de la
convergencia tecnoldgica (finales del Siglo XX,npipios del Siglo XXI)
representando ello un cambio de paradigma. El pEsdos contenidos
especificos de un medio, a la circulacion de codbsnpor multiples
canales mediaticos y desde multiples modos y/orsep@ara acceder a
ellos, sedimenté una relacion de complejidad delsern convergencia
cultural. La convergencia llamada “cultural” pomldms (2006:68) es el
rasgo mas significativo del paso del “consumo ntexdiandividualizado y

personalizado al consumo como una practica de red”.

El conceptotransmedia storytellindue introducido por Jenkins (2003) en
un articulo publicado eflechnology Reviewon el objetivo de definir la
técnica narrativa basada en la creacion de mundos (nargitigue se
desarrollan a través de mdultiples medios y plataés; integrando

experiencias, muchas de las cuales serian de eandetractivo.
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A diferencia de otros fenOmenos comunicacionakesiarrativa transmedia
se basa en la creacidon de mundosbdlicos quedesarrollan historias a
través de distintos medios o plataformas. Cadadea&stas plataformas
muestra una parte diferente de la historia y cadade ellas realiza una
aportacion distinta al gran mundo narrativo. JesK2008: 88) emplea la
nocion de “cultura participativa” para denominaauwultura que combina la
expresion humana con diversos medios y recursosnadé crear

producciones y compatrtirlas.

Este involucramiento de los sujetos usuarios deigaedle comunicacion,
transformados por la aparicion de Internet, genema comunicacion
horizontal y autbnoma que permite que los sujetosomuniquen entre si y
que puedan generar creaciones. Cobo Romani y Raikdmski (2007: 19)
se refieren a este fendmeno como “inteligenciactiol®’ por la posibilidad
de la creacion en comunidades compartidas que melnéltiples

inteligencias, transformandose en una arquitectera participacion.

Aprender haciendo, aprender interactuando, aprdmazando y aprender
compartiendo para los autores citados, es part&a deteractividad que
habilita la web 2.0. Compartir intereses y modaleta de intercambio
permite a varios sujetos trabajar simultAaneamestieesun mismo producto,

construido colaborativamente.

Ahora bien, estas practicas comunicacionales gfigesen construyendo en
espacios de recreacion y entretenimiento, hoy switigas publicas del
propio MENa. Comprender que la television educatisan el devenir
tecnoldgico, mutd sus propuestas educacionalesldagmsibilidades de la
convergencia tecnoldgica entre television e interese comprender a la
narrativa transmedial en tanto una modalidad pragealos diadlogos

mediaticos actuales.
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2.3.3.1. La narrativa de la World Wide Web

La World Wide We®y cuya traduccién podria ser “red global mundial” o
“red de amplitud mundial”, es la denominacion gedna dado al sistema de
documentos de hipertextos que se encuentran enkaeatre si y a los que
se accede por medio de Internet. Ello es posiltleas de un software
conocido como navegador, que le permite a los aijesuarios visualizar
diversos sitios web (los cuales contienen textmsigenes, videos y otros

contenidos multimedia) y navegar a través de eftegjiante hipervinculos.

La www a menudo es usada erroneamente como sinédéma Internet
misma, pero la Web es un servicio que opera sabrénternet, como
también lo hace, por ejemplo el correo electroni@ historia de Internet
data de un tiempo significativamente anterior hisdoria de laNorld Wide
Web. Internet es un conjunto descentralizadoredes de comunicacion
interconectadas que utilizan la familia de protosolTCP/IP, lo cual
garantiza que las redes fisicas heterogéneas quemniponen funcionen
como una red légica Unica, de alcance mundial é8ic@008). Sus origenes
se remontan a 1969, cuando se establecié la primerexion de
computadoras, conocida com@Arpanet entre las universidades de
California y de Utah, en Estados Unidos (Scold(8).

Actualmente estamos rodeados por un mundo multaneativergente que
se define como la interconexién de tecnologias alecdmputacion e
informacion, contenido multimedia y redes de coroaciones. Esta

convergencia ha llegado como resultado de la eMoiucpopularizacion de

“http://www. hipertexto.info/documentos/html.htm (soitado 05/09/2014)
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internet, pero también de las actividades, produgteservicios que han

emergido desde ese espacio digital (Vilches, 2014).

Existen, en efecto, muchos otros servicios y patscen Internet, aparte
de la Web, por ejemplo, el envio de correo eleddnSMTP), la
transmision de archivos (FTP y P2P), las conversasi en linea (IRC), la
mensajeria instantanea, la transmision de conteniglocomunicacion
multimedia —telefonia (MolP), television (IPTV)—,0d boletines
electrénicos (NNTP), el acceso remoto a otros dispos (SSH y Telnet) o

los juegos en linea (Scolari, 2015).

Lo cierto es que todas estas posibilidades, quetgdala convergencia
tecnoldgica, pueden ser entendidas como la ocas@a los sujetos
usuarios de servicios de telecomunicaciones, dearry recibir en un
mismo/unico dispositivo, diversos servicios vinclda a la conexion. Estas
posibilidades son también llamadas “hipermediacgb8colari, 2008) por
posibilitar dos maneras tecnolégicas de interacciom primera hace
referencia a la capacidad de diferentes platafoeased para transportar
servicios 0 sefales similares. La segunda, seacemtrla posibilidad de
“recibir diversos servicios a través de un mismepdsitivo como el

teléfono, la television o el ordenador personalfofi, 2008: 189).

Para Vilches, (2014) la convergencia tecnologicaehaeferencia a
tecnologias previamente separadas, como la vogfqgh), los datos (y
aplicaciones de productividad) y el video, que almmmparten recursos e

interactlan entre si sinérgicamente, creando nymakilidades.

Estas descripciones técnicas, tienen por sentidgicark las nuevas
oportunidades comunicacionales vinculadas a la#ipdades de trabajar
con otros, a partir de textualidades electroniésras Castanyer, 2005)

que promueven nuevos/otros saberes.
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Estas textualidades electronicas, “tienen su origerla singular alianza
surgida entre los sujetos, las palabras y las maguilesde posibilidades
textuales novedosas” (Borras Castanyer, 2005:32&s Eencuentran su
espacio propio en la red de redes, autorizando icam@n los modos de
buscar informacién, descargar textos para leemodigtintos dispositivos

moviles y hacer lecturas desde/en nuevos soportes.

Ese texto electronico, también llamado hipertextweln semantica (Cobo
Romani, Pardo Kuklinsky, 2007; Landow, 2009) organén un sistema
intertextual una interaccién entre sujetos/contanidajo una modalidad de
transparencia textual. El rasgo principal del hgdp es la posibilidad de
enlaces con otros textos a partir del parrafo cqueesta leyendo. Esta
posibilidad de enlaces también puede dispersarabr electrénico y
colaborar o no con sus necesidades y busquedaénasicad. Con lo cual,
estas textualidades electrénicas exhiben vy sitianugvo desempefio para

leer y escribir contenidos (digitales) disciplirare

Por lo tanto, investigar los formatos en los cualesulan los contenidos
disciplinares de la formacion docente inicial (a dmode narrativas)
constituyen una parte importante de la nueva agéndaativa. Y en este
sentido se podria indicar que las NT estarian priepdo transposiciones

mediaticas y didacticas orientadas a practicascolares (Carbone, 2004).

Dentro de ese marco, formar a futuros docentesr&ctigas de lectura y
escritura electrénica con fines especificos, cangtiuna de las demandas
de formacion que plantean estas textualidades quwea de narrativas
disciplinares. Asi, la propuesta de los medios @aunicacion del MENa,
como politica publica dirigida al sistema educatisia lugar a estos otros
modos de presentar, producir, comunicar contendigsplinares y buscar

informacion. En este contexto, la fusion televisinnternet abre nuevas
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formas comunicacionales que nos llevan a inveslagaarrativa transmedia

en la formacion docente inicial.
2.3.3.2. La television educativa ingresa a la comgencia tecnologica

La fusion entre television/web en la interseccidjet®s y ensefianza formal
refiere a una zona compleja para pensar los fengsneducativos
contemporaneos, caracterizados por las aceleradassfdrmaciones

culturales y tecnoldgicas.

El desarrollo cultural de los sujetos sociales enegal y de las nuevas
generaciones en particulabliga a reflexionar en torno a los desarrollos
ontogenétic® y filogenétic’ de los sujetos que interactian con la TVE en
su convergencia tecnoldgica de television masilrdegnet. Aqui el recorte
se hace desde la television educakvauentroy sobre el cicld&Escuela de
Maestros por entender que los sujetaris formacion son portadores de esas
practicas mediaticas socio culturales, lo que abdgtrabajar los espacios

formativos con dichas herramientas.

Reconocemos la presencia de medios interactivodognespacios de
formacion. Esos medios comunican saberes académidaiplinares en
formatos digitales y abordan los nucleos durosadermaciéon profesional,

posicionandose como un texto mas para trabajangutiar.

En las entrevistas iniciales realizadas para caorglderreno y reformular la

pregunta y los objetivos de esta investigacion, daalas entrevistadas

% Refiere al proceso evolutivo de un individuo (sojelentro de la especie humana (socio
culturalmente situada)

%" Refiere al proceso evolutivo de la especie enagtmde la vida socio cultural.
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sefialé que la TVE y el portal estan pensados cefiecente®’ del colectivo
educacional, dado que aquellos serian portadoresalieres establecidos
formal y socialmente en la curricula. En este denfAparici y Silva, 2010,
citado en Gutiérrez Martin, Tyner, 2012: 10) aradiz6mo “los nuevos
medios ponen en practica modelos comunicativospgumiten un nuevo
ecosistema comunicativo, donde cada uno aporta moslucciones

contribuyendo a crear el conocimiento colectivo”.

2.4. La primera sefal de television educativa argentinaen la

convergencia tecnoldgica d€anal Encuentro

En la experiencia argentina de television educ&iymdemos afirmar que
la TE ha estado siempre acompafada de otros seppmdéeriales para
ampliar y/o profundizar lo planteado en la progreidm televisiva. Asi,
numerosos proyectos de television educativa recuaréextos impresos
complementarios “como cartillas para trabajar eauth y material auxiliar
para trabajar los docentes, sin llegar a ser edutac distancia” (Roig,
2005: 90). A partir de mediados de la década de0,198 inician las

primeras articulaciones con Internet a través geldel correo electronico.

Actualmente la diversidad de dispositivos tecnadgi que implican la
informatica y lagelecomunicaciones en general, no se parece enaniaga
primeras experiencias de television educativa, dadasion que hoy hace
con aquellas (Casas Pérez, 20@). este sentido, las paginas web de
canales educativos son espacios que articulanrédotede programacion

televisiva con actividades complementarias, pormpje, grillas de

28 Entrevista inicial N° 1 (2011:1) Anexo .

“Actualmente Argentina, propone tres sefiales deiséde educativa, con sus respectivos
portales web:Canal EncuentrpCanal Pakapakael primer canal para publico infantil.
Ambos dependientes del Ministerio de Educacién &fadi y Tecnopolis TV(TecTV)
dependiente del Ministerio de Ciencia, Tecnologimevacion productiva.
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programacion, publicacién de sintesis de contergdplicaciones para la
utilizacion del material disponible, dias y horarige repeticion de
programas, links sugeridos, por nombrar sélo algw®alas propuestas que

se brindan desde las plataformas comunicacionales.

Es posible reconocer al menos, dos contextos @pcem distintos. Por un
lado, diferenciar entre ver television (educativa) tanto televidente
interesado en el temapor otro lado, hacer uso del portal web, desde la
propuesta interactiva que dispone. En el primeo,cas parte de la practica
mediatica doméstica en el marco de la gratificas@égin explicaria (Katz-
Gurevitch-Haas, 1973); mientras que en el segundso,c hay
intencionalidades que obligan (a quienes decidecerhaiso de una
propuesta televisiva) a analizar y estudiar eltelamlel programa, dado que
propone modos de pensar los contenidos de marferarde, en el marco

de la narrativa transmedial.

Entendemos que se esta frente a una nueva condtruteorica,
epistemoldgica, mediatica y didactica, que marc#iamportancia de
estudiar esta “mutacion formativa” para compreradegl indagar sus
peculiaridades. Asi también, es central compreladeactuales necesidades
de formacion y orientacion profesional en relacédtemas de actualidad,
promoviendo la cooperacion y el didlogo entre legirtos colectivos y

grupos sociales vinculados a la tarea docente.

2.5. La narrativa transmediatica en contenidos de formai®n docente

Es necesario, en este punto, revisar la nocionnterial curricular”. La
nocion de material curricular designa a aquellodote (en un sentido
amplio del término) que se producen para la engefiae contenidos

disciplinares. Si la narrativa transmedial pernsib@struir y reconstruir un
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discurso o relato a través de diversos medios, iaslev analizar sus

producciones para la ensefianza en términos deriaiaerricular”.

Haremos algunas menciones vinculadas a las distimirpretaciones
tedricas respecto a las aportaciones que los mlatericurriculares le
proponen a los espacios de formacion docente inicia

Una primera definicion, compartida en lineas gdesergor diferentes
marcos interpretativos (Blanco, 1994; Martinez Bénal998; Araujo,
2006), entiende que los materiales curricularesissinumentos y medios
que plantean un tipo de tratamiento al contenidolag mediante formas y
coédigos de representacion que facilitan el dedarrdel trabajo de

ensefanza en el aula (Moreno Herrero, 2004).

A los materiales curricular también se los denoniimateriales para la
enseflanza” (Parcerisa Aran, 1998: 52) y se losridescomo soportes de
distinto tipo que asumen modos de habitar los domentos/saberes de las

disciplinas.

Se suelen distinguir materiales “impresos” (librde texto, revistas,
enciclopedias u otros materiales graficos) de nadsr “audiovisuales”,
entre los que se ubican no solo los videos, simobitn propuestas
multimediales en general. Consideramos que laiéglagntre materiales
curriculares y propuestas de enseflanza esta sigradaa intervencion
activa en la que se busca que los sujetos que medsaprendizajes con

esos materiales desarrollen conocimientos mas @spoS.

Area Moreira (1999) sostiene que el material cufaic

Es el conjunto de medios, objetos y artefactos spre elaborados

especificamente para facilitar el desarrollo degsos educativos en
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los centros escolares y aulas. [...] no son sopanggros pues
realizan una seleccién, construccién o representage la realidad

entre las muchas posibles. (79)

Algunos de los rasgos que caracterizan los magsr@lrriculares han sido

detallados como:

1. Soportes que condicionan las practicas de la engafen el aula, pues
establecen el marco de la toma de decisiones a das desarrolla. El
modo de empleo de estos materiales resultard déntéampretacion,
organizacion e de la ideologia del docente quéel@ladelante (Blanco, N.
1994: 270).

2. Permiten realizar aprendizajes mediados figurayivaimbolicamente,
posibilitando que los estudiantes puedan manifgs&tpresar sus propias

ideas en los procesos de aprendizaje (Area Moidira999: 190).

3. En lo referido a la seleccién de contenidos eseslgren lo que a la
elaboracion de propuestas didacticas refiere, latemales curriculares no
son soportes neutros, ya que realizan una selec@odnstruccion o
representacion de la realidad entre las muchablpssiMartinez Bonafe,
J.1998: 256).

4. Los materiales curriculares juegan un papel intdimentre la cultura
como elaboracion previa y exterior a la institucestolar, independiente,
incluso, de las prescripciones curriculares. Tradua cultura, interpretan
las regulaciones sobre el curriculum, pero sony &exz, interpretados por
los usuarios en funcion de los contextos de utii@a(Gimeno Sacristan, J.
1996: 353).
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5. Son instrumentos y medios que proveen al educaalgiap y criterios
para la toma de decisiones, tanto en la planificecomo en la intervencion
directa en el proceso de ensefianza y evaluacidpal@acitado en N.
Blanco, 1994: 263).

Con estas caracterizaciones nos alejamos de ua ¥gnico instrumental
0 vision tecnocratica de los recursos, reconocidndadesafios que ellos
buscan provocar al pensamiento asi como tambiépdsibles, multiples

lecturas e interpretaciones de sus usuarios y xtostele trabajo.

La revision de la concepcion de externidad y nédarddel recurso permite
analizar la importancia y el impacto que tienenngeriales de ensefianza
en el desarrollo de la clase. En algunos casosfl&xion sobre la actividad
escolar que proponen y como los contenidos abosdadmienzan a dar
forma a las précticas de la clase, muestran sdencia sobre modalidades
de pensamiento. En esta linea tedrica de revisbtetha, Martinez Bonafé
(1998) observa que los materiales curriculares waa teoria sobre la
escuela ya que sus propuestas plantean actividbsleomprension que
suponen formas de pensar, relacionar y comunicaocbmientos entre

docentes y estudiantes.

A partir de lo dicho, tiene sentido pensar las ataras transmediales del
Canal Encuentroy especificamente en el cidkscuela de Maestrpgomo
un material curricular para el desarrollo de coidien en la formacion

docente inicial.

Interpretar que los materiales curriculares somaga&nes que posibilitan
representar temas, situaciones, anécdotas, cosflickociales en
modalidades escolares, desde multiples lenguagesnsistir en que la
narrativa transmedial (deCanal Encuentrp en el ciclo Escuela de

Maestro$ puede ser pensada como material curricular.

64



Lo expresado, habilita a nuevas formulaciones d¢aérique necesitan ser
estudiadas en tanto formas actuales de comunicaterdidos en la
formacion docente inicial. Estudiar la narrativansmedial como “material
curricular” puede incluso reformular su concepaitiiactica por entender
gue estamos frente a una nueva complejidad semiqtie ingresa a los

escenarios pedagogicos.

Por ultimo y habiendo enunciado las proposicioeési¢as que encuadran
esta investigacion, es pertinente presentar enaplituto siguiente las
modalidades metodoldgicas de recoleccion y andlisisas NT deCanal
Encuentrg en el ciclo Escuela de Maestrogn la formacion docente.
Asimismo se describiran también, los procedimientdgizados en
instancias previas a la precision de la preguntdjgtivos de la presente

tesis doctoral en tareas de campo realizadas derenpreliminar.
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CAPITULO 3

Perspectiva metodoldgica
para estudiar el objeto.
Un estudio exploratorio

y cualitativo

Fundamentos de la perspectiva cualitativa
elegida,

Relevamiento de la informacion,

Entrevistas individuales a informantes
clave,

Observaciones de la pagina web de Canal
Encuentro y del ciclo de programas
televisivos Escuela de Maestros,

Trabajo de campo,
Primera fase de investigacion,

Entrevistas para el reconocimiento y
especificacion del problema a investigar,

Exploracion de la organizacion de la
pagina web,

Segunda fase de investigacion,

Analisis de contenidos del material
audiovisual,

Entrevistas a integrantes de la produccion
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CAPITULO 3

PERSPECTIVA METODOLOGICA PARA ESTUDIAR
EL OBJETO. UN ESTUDIO EXPLORATORIO Y
CUALITATIVO

Eespues de haber circunscripto los elementos caralept el presente
capitulo aborda las estrategias metodoldgicas gues privilegiado,

presenta los instrumentos de recoleccién de daiessq han utilizado y
describe el trabajo de campo desarrollado paranzdcdos objetivos: 1)
Identificar y analizar la propuesta comunicaciot@lCanal Encuentrp2)

Reconocer los contenidos de la formacion docente gostiene la
produccion del cicloEscuela de Maestro8) Identificar como se expresan
las narrativas transmediales en contenidos derhaaftion docente; y 4)
Interpretar los aportes de las narrativas transsesda la formacion docente

inicial.

Finalmente, desarrollamos el proceso analiticopprmitid dar respuesta a
la pregunta que ha orientado esta investigacioimpCse expresanlas
narrativas transmediales contenidos déa formaciéndocente inicial en el

ciclo Escuela de Maestrade Canal Encuentrd

La eleccion de trabajar sobre el Cidikscuela de Maestrogle Canal
Encuentrose justifica porque como lo ennuciamos anterioteese trata
del Unico programa elabrado por el MENa (al mometgaealizacion de

esta tesis) que concierne a tematicas de la foamalccente inicial.
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3.1. Fundamentos de la perspectiva cualitativa elegida

La investigacion realizada es un estudio exploi@tie tipo cualitativo. La
exploracion permite obtener datos y elementos ¢dm ele proporcionar

informacion en un tema poco estudiado.

Ese tipo de investigacion exige entrar en contaoto el terreno desde el
comienzo del estudio, esto quiere decir que larebs#n se hace al mismo

tiempo que la construccion del obejto de estudio.

Los estudios exploratorios se realizan también @onam tema o problema
de investigacidn necesita actualizaciones o cuaslmecesario indagar
temas y/o areas de conocimiento desde nuevas pgvagecomo es el caso

que nos ocupa.

Estas indagaciones se caracterizan por ser mablég»xen la metodologia
de busqueda y recoleccion de datos en comparacidrottas decisiones
investigativas, implican mayor “riesgo” y requierel® gran paciencia,
serenidad y receptividad por parte del investigasiegun lo explicado por

Hernandez Sampieri y otros (2010).

En sintesis, los estudios exploratorios se utilipara abordar fendmenos
relativamente desconocidos y obtener informaciébresoun contexto
particular tal como consideramos que es el casesiatio de lasarrativas

transmediales como contenidos de la formacion dedgitial.

La perspectiva escogida es la llamada investigaciu@itativa que segun,
Denzin y Lincoln (1994) es multimetodica e intetptva, es decir que
indaga situaciones, hechos o personas tomando etacios sentidos e

interpretaciones que ellos construyen.
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Segun esos autores ese tipo de investigacion setedara por: 1) la
investigacién es concebida en una optica comprangy ella aborda su
objeto de estudio de manera abierta, 3) utilizarecaleccion de datos por
medio de metodologias cualitativas esto quierer daetodologias que no
implican cuantificacibn como por ejemplo, la enistw, la observacion
libre, el andlisis de documentos, 4) utiliza unligisa cualitativo de los
datos, esto quiere decir par la elaboracion deurastinterpretativa y
finalmente, 5) ella conduce a una interpretacioriadesalidad y no a una

demostracion.

Segun Anadon (2008), la investigacion cualitatigangs que una simple
técnica. Ella se refiere a posiciones epistemoé&gictedricas que valorizan
la toma en cuenta de la experiencia y de los pudgogsta de los actores en
la elaboracién de interpretaciones. Desde estacapta investigacion
cualitativa se fundamenta en la corriente de peiesdam comprensivo

(interpretativo, subjetivo).

La corriente comprensiva se basa en el postuladginsel cual los
individuos no son simples agentes portadores deuohstas, sino
productores activos de lo social. Ellos poseenalnersque hay que buscarlo
al interior de su cotidianca partir de los sentidos que ellos dan a los

fendmenos sociales y de la comprension que edaosiiide la realidad.

En general, los enfoques de investigacion cualdatsaltan la idea de que
los datos tienen significado y se han de interpretael analisis, no solo
para comprender la variedad de asuntos que seare\a@ho también para
reconocer las particularidades que aportan a |&lgwaatica a indagar
(Anadodn, 2008).

Los datos estan cargados de gran diversidad déicigios ya sean escritos,

audios o0 videos, o aquellos que se relevan en lo®rmms de
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comportamiento humano, asi como los simbolos Ya&tt#s culturales que
son parte de ellos. Su complejidad exige recorenfgcar las técnicas y los
instrumentos que se utilizaran en las salidas aipoa(Gibbs, 2012), es

decir, decidir las formas de colectar los datosaode qué modo recogerlos.

A su vez, la utilizacién de diversos instrumentas récoleccion y la
presencia simultdnea de datos de diferentes fyemasantiza rigor
metodoldgico a través de la estrategia de triacgutade métodos y datos.
La definicion de los procedimientos de recolecaénnformacion requiere
ser clara y explicativa a fin de permitir el pogieranalisis y trabajo de

interpretacion.

Construir estrategias metodolégicas para la recdlecde datos de las
narrativas transmediales como contenidos de ladoidn docente inicial, es
reconocer en primer término, como ya lo hemos afitonp que los medios
de comunicacion del Ministerio de Educacion de lacifin Argentina

contienen en sus propuestas comunicacionales esltalidad narrativa.

El interés por investigar la narrativa como viacdaocimiento en practicas
de enseflanza es un campo fértil desde hace ya d@tadas (Citado en Mc
Ewan, Egan, K. 2005; Gudmundsdottir, 1991; Jacksl#87). En las
investigaciones citadas se ha demostrado la pidsitilde identificar
conceptos, establecer prioridades de indagaci@l estudio que se realiza
y plantear nuevos problemas a modo de aportestedetodoldgicos, entre

otras varias contribuciones.

3.2. Relevamiento de la informacion

El relevamiento de los datos se realizo en dossfakwes; la primera de
reconocimiento del terreno, lo que llevé a la folawidon definitiva de la

pregunta de investigacion, la segunda de recoled®datos empiricos.
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Esta investigacion trabajé con datos recogidosaeés de entrevistas y
observacion de materiales visuales y audiovisuakgsbas técnicas
permitieron aproximarse desde diferentes abordaeda propuesta
transmedial, objeto de estudio, asi como triangufdormaciones e

interpretaciones.

3.2.1. Entrevistas individuales a informantes clave

Se realizaron entrevistas individuales a informatave de los medios de
comunicacion del Ministerio de Educacion de la NaciPara realizarlas
tomé contacto previo, explicando las razones denteevista (en el marco
de una tesis doctoral) para acordar una reunioe yrasladé a Buenos Aires

desde Rio Negro para el encuentro personal caenkosvistados.

En total, se realizaron cinco entrevistas. Las @ras nos permitieron
situarnos en el contexto de la temética, asi cojmstea la pregunta a las
caracteristicas del terreno y enunciar los objstide la investigacion. Las
altimas dos entrevistas fueron particularmentdlédripara el andlisis de la

propuesta transmedial objeto de estudio.

Las entrevistas realizadas fueron:

1. Responsable general de las tres sefiales de TVieduea Argentina
(Buenos Aires, Noviembre 2011).

2. Contenidista de programas de historia @mnal Encuentro(Buenos
Aires, Noviembre 2011).

3. Referente provincial del program@onectar Igualdad(Rio Negro,
Diciembre 2011).
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4. Coordinadora de contenidos del cidiscuela de MaestroéBuenos
Aires, Setiembre 2013).

5. Comunity Managemef€M) deEncuentro(Buenos Aires, Abril 2015).

La entrevista como técnica de recoleccion de dassielevante para la
investigacién porque permite obtener informaciéovjgta por los propios
sujetos y con ello, se obtiene un acceso mas digedbs significados que
éstos le otorgan a su realidad (Yuni, Urbano, 200%ra realizar las
entrevistas se elabor6 un protocolo con las pregugue orientaron la

interaccion con los entrevistados (se adjunta émeko I1).

3.2.2. Observaciones de la pagina web @anal Encuentro y del ciclo de

programas televisivosEscuela de Maestros

Explorar el cicloEscuela de Maestrosomo uno de los productos Ganal
Encuentropara relevar, identificar e interpretar la nauatiransmedial en
contenidos de la formacion docente inicial, demané@aonocer la
transmedialidad en su modo comunicacional. Una dexede estas
narrativas es la diversidad de datos visuales g@agartan a la investigacion
cualitativa (Banks, 2010). En el caso de la presantestigacion, los datos
visuales analizados son imagenes @eahal Encuentroincrustadas en el
portal web

http://www.encuentro.gov.ar/sitios/encuentro/progga/ver?rec id=100219
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artic do distintos ejes lemiticos
Es
diferentes escuelas del pais.

Género:

Eu

Autoridad
Canflanza

El sabar
Transmisicn ciftural
Los Inicins

Dbrag magstras

Un dia en la vida de un masstro

Asi para analizar como el Portal Web @elnal Encuentrppublico el ciclo
Escuela de Maestrpsse recorrieron y navegaron todas las paginas que
constituyen la estructura del mismo, y se realizarapturas de pantallas
para visualizar y analizar los ocho capitulos quenmonen el ciclo

televisivo bajo estudio.

La observacion supone una conducta deliberada kiséreador cuyos
objetivos van en la linea de recoger datos en lbasels preguntas u
objetivos (Yuni, Urbano, 2009). Se podria pensadaebservacion como un
instrumento de recoleccion de informaciones, parolservacién, ademas
de ello, es un proceso riguroso de investigacida parmite describir

situaciones y/o contrastar los datos obtenidos aoa informacion. La

observacion por tanto, se caracteriza como unapeidn intencionada e
ilustrada: intencionada porque se hace con un iebjateterminado, e

ilustrada porque va guiada por un cuerpo de corienbm que orienta dicha
observacion (Yuni, Urbano, 2009).

3.3. Trabajo de campo

La construcciérmetodolégica propuesta puede ser explicada degdacs
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investigadores (Angrosino, 2007; Kvale, 2007) guxpresan que la gran
cantidad de datos que se crea en la investigacidiitativa tales como
grabaciones de audio, transcripciones de entrgyisitatas de campo,
documentacion recogida, datos visuales, por nondwkr algunos de los
registros, obligan a generar instrumentos de as&specificos y propios de

ese proceso investigativo.

En algunos casos y por razones necesarias paraotganizacion
metodoldgica, los datos de audio se convertieronegto escrito (por
ejemplo el audio de las entrevistas individualds}do que la cantidad de
material disponible, llamada también “historia makude la investigacion
por Hammersley y Atkinson (1994) es tan vasta, lguescritura colaboré a
la reorganizacion de los registros de informacibtewidos en el campo a

fin de favorecer la sistematizaciéon y posteriofiaisa

3.3.1. Primera fase de investigacion

En esta fase se realizaron tres principales tanaae: primera salida al
campo, su objetivo fue realizar un reconocimiergbodntexto y establecer
la problematica; una segunda tarea, desarrolladaletEmente a esta
primera, fue la navegaciéon del portal web con ¢étoln de relevar datos
empiricos visuales y asi aproximarse a conocerpoemder y analizar la
narrativa transmediaén el portal web d€anal Encuentroy en su ciclo
Escuela de Maestroy, finalmente, una tercera tarea, que consistidae
identificacion y sistematizacion de datos distiosivencontrados en las dos

tareasanteriores.

Esta primera fase de investigacion permitié refdamua pregunta que
orienta esta investigacion teniendo en cuenta pustes de los primeros

datos del trabajo en terreno.
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3.3.1.1. Entrevistas para el reconocimiento y espcacion del

problema a investigar

En la primera salida al campo se realizaron visgaSanal Encuentro
(ubicado en el predio de la Ex Esfha se registraron las primeras notas de
terreno. Ademas se realizaron entrevistas indivéduaon referentes de la
seflal educativa a fin de obtener datos para conosariterios de trabajo
que daban sustento a la propuesta de los mediosomenicacion del

Ministerio de Educacion Nacional Argentino.

Esa informacion enraizadan el terreno (Strauss y Corbin, 1994), fue
sometida a un primer trabajo de analisis. En efetanalisis cualitativo de
las entrevistas preliminares, se realizo a traeésinco niveles de abordaje
analitico. Ese procedimiento, inspirado en la eetrhdamentada (Strauss y
Corbin, 1994), posibilit6 codificar los datos y idatar conceptos que
posteriormente fueron categorizados. La tarea d#ficacion permitid
reconocer atributos y propiedades, formular pregginpreliminares y
finalmente dar sustento a la elaboracién de ureamelgunta orientadora del
presente trabajo y al enunciado de los objetivdsedridio teniendo en

cuenta la realidad empirica.
3.3.1.2. Exploracién de la organizacion de la paginweb

El sitio del Canal Encuentracontiene informacién sobre la programacion,
los recursos educativos interactivos, noticias yedades. Para realizar esta
tarea se utilizd6 como instrumento la observacion| dstio

www.encuentro.gov.aa fin de identificar, analizar y reconocer el port

%0 canal EncuentroDireccién: Espacio para la Memoria y para la Rycign y Defensa de
los Derechos Humanos. Av. Comodoro Martin Rivaddwvial (1429) Ciudad Autbnoma
de Buenos Aires.
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Para ello, se plantearon como criterios de busquredgreguntas guias:

¢, Como esta organizada la pagina web?

¢, Qué enlaces recomienda?

¢, Qué contenidos ofrece para la formacion docente?

La propuesta transmedial del portal Web @ahal Encuentrosugiere al
usuario lecturas hipertextuales que vinculan difta® plataformas donde se

comparten a su vez distintos contenidos digitailesrimediales.

Esta descripcion, obliga a explicar ¢ qué es urtafptana? Las plataformas
virtuales son administradoras de contenidos, eilagran diversos recursos
de hipermedia en funcion de establecer un intercamé informacion y
opinion con/entre los usuarios, tanto de manerer@iia como asincrona.
Lo habitual de la propuesta de cada plataforma loueda Encuentro
(educ.ar,Ministerio de Educacion, Presidencia de la Nacilaka Paka,
Deporty), es que permiten la interaccion que proponers aulgetos usuarios
y ademas encontrarse a través de diversas viasnugénicacion, como por

ejemplo, redes sociales, opciones de enlaces, @maeposibilidades.

Cada una de las plataformas tiene especificamewdanma de presentar
su contenido, sujeta a su propia logica, que rafpoa diferentes
finalidades, proponiendo a los usuarios diferetiss de interaccion. Por
ejemplo, en las redes socialdsacebook Twiter y YouTubese difunde

informacion rapida respecto a contenidos dtrcuentroinvita a sus

seguidores a conocer. Cada una de las redes citadasu forma particular
de presentar el contenido y de generar la comuditaEundamentalmente,
la utilizacion de las redes sociales esta vincuagamocionar programas

televisivos del Canal.
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Existen diversos modelos y formulas para la realiwae de estructuras
hipertextuales informativas. No siempre son modploss, sino que suelen
aparecer en la web como combinaciones e hibridasice distintos

sistemas.
El Canal Encuentropresenta una
estructura multilineal o arborea.
' ' ’ ' ' Existen jerarquias, lo que esta
| (| (. erard g
arriba es mas importante que lo que
] [] o ]
| | | | | estd abajo. Las lineas de lectura se
P (. (e
abren, pero el productor o
o |- I pL_L productora indica qué es lo mas
Estilo Jerarquico importante y qué es lo menos

importante. Los caminos pueden ser de ida y vuelta.

Esta propuesta se sostiene en el casd&m®mientro,desde dos tipos de
enlaces: estructurales y semanticos que se pudzsemvar en el mapa del
sitio (captura de pantalla 1)Los enlaces tienen un origen desde donde

partir y un destino, hacia donde dirigirse.

Q@ i

L C A [ www.encuentro.gov.ar/sitios
BT mplicaciones [ http/iwwwgoogiec. 1 Alcatras ver o

Captura de pantalla 1(Junio 2013)

Enlaces estructurales: en fijos, permiten orientarse y navegar el sitio,
suelen copiar las secciones y suplementos y coaforla estructura del

1



sitio. La captura de pantalla 2, es un ejemploeEraso citado, los enlaces
son internos, vale decir conducen dentro del misitima otra solapa.

L cH Www,encuentro.gov.ar/sitios/encueniro/programas/index

1 Pesiodiemo de data,. (3" GuatanidW ) Plataforia de Edue T Sillon 2 Cuierpos = 2
Busco y Encuentro

BuBCh enEre mis e 76 SuUntinHos.

2 Aplicociones [

Captura de pantalla 2 (Junio 2013)

Ejemplo de los enlaces estructurales que encongraenola pagina de
Encuentrg son: Inicio, Grilla, En vivo, Programas, Noticias, En alla,
Comunidad y Contactden la solapeEn el aula (captura de pantalla 3)
podemos identificar guias de actividades tedripoaetico, en formato PDF
gue se encuentran organizadas por nivel y por &esaactividades versan
sobre filosofia, historia, literatura, cienciasumates y educacion sexual,
destacando como fraseEl" aula y la tecnologia conectadas para la

educacion del presente”.
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€ CH tro.gov.ar/sitios/encuentrojprogramas/indes At @ =

2 Aplicacones Blcatraz ves anline - red-actisnuncoma... [ Perodsmodedsto. 3" GuerandW i) Platatorma de Educ . (5 Siflon 2 Cuerpos = 2. = [0] Otrs marcadonss

P -

A —_- —
e . e EXTEETT O

Captura de pantalla 3 (Junio 2013)

Desde la perspectiva educativa la sol@@munidadofrece actividades
interactivas donde los estudiantes tienen un raltagdnico en la
construccion del conocimiento como sujeto usuaeidadpagina Web. Por
ejemplo, en el enlace estructural llamaBelgrano Tu Pelicula los
estudiantes tienen la posibilidad de elegir unaermsc rehacerla
(dramatizarla, modificarla u otras ediciones) ynfar parte de una nueva
version de la pelicula. Ademas, en este enlacee$tsdiantes tienen la
posibilidad de acceder a tutoriales sobre comoafilrsomo editar, como
animar u otras propuestas.

Enlaces semanticos: arian con cada noticia, relacionan contenidos
especificos, asocian temas. Por ejemplo, en laiGape pantalla 4, si bien
podemos observar la leyenda que dicka “programaciéon de Canal
Encuentro disponible por este medio puede no adinccon la
programacion de television por no disponer de desscrequeridos para
Internet, lo que se pretende destacar es que no es uaridatestatico.
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L C i [ wwwencuentro.gov.ar/sitios/encuenio/\ nde: ay =
7 Apicaciones [ httpsiwwwgoogies. |\ Alcatrazver . [ W o de dato..  [GF Gusran3W ) Plstatorma de Educ. (G5 Sillon 2 Cuerpos = 2. w | (7] Otros marcadores
[N En fodo Encuentr v )| ) ) -

A continuacion en En VRS |

Bataflan the ta libertas - Maitin Garcia

La propramacibn de Carai Encuentra disponible par este medio pued no concdr con 12 L T

POQREMALIN Ba talevisio POI 1o diSPanl 0e 161 denechos reguArites para intermel

Captura pantalla 4 (Junio 2013)

Una vez descripta la organizacion de la pagina web preguntamos cuales

son los enlaces que recomienda.

Al finalizar cada una de las paginas o solapas aumeponen el sitio de
Canal Encuentropodemos encontrar enlaces internos y externoselEn
primer caso, este enlace informa sobre opcionessguy@oponen para ser
parte de la TVE o para suscribirte a proyectos cehaonsultas por
cuestiones e intereses especificos. En el seguasiy s enlaces externos
direccionan a diferentes plataformas y contenideghibiendo la
transmedialidad de la propia paginakeuentro. (Captura de pantalla 5)
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PrOSIHnC | Mistiata de. g dyy -~ ElAlKla] p ARGENTINA @ Presidencia de la Nacién
de la Nacién Educacién P Al NOS INCLUYE

Captura pantalla (Junio 2013)

Por dltimo, a fin de completar la tarea de obsedvamiciada en el sitio
web, se trat6 de responder a la pregunta ¢ Quénidosg ofrece el portal

web para la formacion docente?

Dentro el contexto de la descripcion de la estmachipertextual del sitio,
fue posible comprender qincuentroen la Web, complementa la emision
televisiva y vincula la transmision con las nueuasnologias de la
informacion y la comunicacién para potenciar amimeslios y generar un

espacio de convergencia.

Es en ese intersticio donde aparece el didouela de Maestrosjue esta
tesis, ha privilegiado para estudiar e indagar cémexpresa la propuesta
narrativa trasnmediatica en contenidos de la foidmadocente inicial.

El 22 de Noviembre de 2013, la Directora @ahal Encuentr@nuncia que

%1 Lo que se escribe respecto a Contenidos que ofsecedatos publicados en el portal
web, visitado el 20 de Agosto del afio 2013.
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se lanzara un mega buscador de contenidos audiessyresentado como
espacio de convergencia para ayudar a los docardesar sus clases. Se
trata de una herramienta de busqueda muy preasa,qoe a partir de una
palabra o término conceptual se puedan ver todosdatenidos que tiene
Canal Encuentrorinculados a esa palabra. Haectora manifesté que este

instrumento responde:

Al suefio de que los docentes se apropien del rakteriCanal

Encuentro,para que forme parte de la ensefianza en la Argentin
[...]...La idea es que el afio que viene, los docentagain
comentarios sobre esos videos y después puedan sunpaopia
playlist De esa manera, a partir de los videos o segmentos
seleccionados por cada docente de las produccidedgsanal

Encuentrogellos podran tener su propia version editada yajeala

en el aula [....]El desafio que estamos asumiendo es que |los
contenidos audiovisuales no tienen una sola pamtaisaltando
que una de las politicas actuales del Canal, essalidar
estrategias de convergenciairectora deCanal Encuentrg2013,

cita de la pagina web, lo subrayado es nuestro)

En ese contexto, la Directora del Canal tambiéormbd que estaban
desarrollando una aplicacién para los celularetodes los contenidos que
se generan pafancuentro Segun informa en la entrevista, los contenidos
son producidos teniendo en cuenta los nucleos dendigaje (NAP)
definidos por el Ministerio de Educacion como basesiculares para la
escuela primaria. La aplicacion (APP) se llam&tmectatey al momento

de la entrevista ya contaba con 1900 horas editadas

Tal como ya sefialamos, el andlisis realizado sdhee entrevistas
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formalizadas y el analisis del portal web permdanstruir la pregunta de

investigacién enunciandola de la siguiente manera:

¢, Comoseexpresarias NT encontenidos déa formaciondocente inicial en

el cicloEscuela de Maestrase Canal Encuentr@

Esta pregunta formula se declina en tres objetieasabajo:

1. Identificar los contenidos de la formacién docentee sostiene la

produccion del cicl&escuela de Maestros

2. ldentificar como se expresan las narrativas tradgtes en contenidos

de la formacién docente.

3. Interpretar los aportes de las narrativas transaexlia la formacion

docente inicial.

3.3.2. Segunda fase de investigacion

Reformulados la pregunta y los objetivos de la stigacion a partir del
trabajo de analisis sobre los datos empiricosslen&revistas preliminares y
las primeras exploraciones de los datos visualépaital educativo de
Canal Encuentrpse hace necesario volver a trabajar en el tereefio de
alcanzar los objetivos y responder a la preguntae&ia fase se relevan

nuevos datos y evidencias empiricas.

3.3.2.1. Andlisis de contenidos del material audiovisual

Para alcanzar el primer objetivo (identificar l@sienidos de la formacion

docente que sostiene la produccion del ciEkcuela de Maestrpsse

83



observo y analizé eticlo televisivo. La propuesta de analisis tuvo oom
instrumento de trabajo una guia de pafitpara el andlisis critico de series
televisivas y filmes que se estructura enfréscturas analiticas: lectura
situacional, lectura filmica y lectura valorati@ada lectura requiere una
tarea especifica. La lectura situacional buscacteniaar el contexto en el

gue se presenta el contenido que narrard la lastBera el caso que nos
ocupa, se describe como se cuenta el trabajo @otidie los maestros en
Argentina. Respecto a la lectura filmica, se olsgranaliza el argumento

de cada capitulo, para interpretar posteriormahteatamiento que se le da
a la historia contada. Y por ultimo, la lecturaorativa, es elaborar un juicio

de valor en términos de espectador, sobre esa qridau

Aqui cabe una aclaracion, las producciones digitae tanto datos visuales
fueron convertidos en datos escritos, con el finfatglitar la tarea de

andlisis del material. En efecto, para estudiapri@puesta televisiva fue
necesario encontrar una estrategia metodolégicgpogumaitiera analizar el

ciclo. En este sentido se decidio tomar lo plardganol autores del campo
de la comunicaciéon (Ferrés, 1994, 1996; Pérez Tornt994), que se

ocupan de estudiar los contenidos de las seriagsias.

El método de analisis a utilizar, se inspira en pireguesta del especialista
italiano Nazzareno Taddgien adaptaciones que de ellas hicieron Alcover y
Urbez (1976), (Ferres, 1994). La mencionada prdpusse detalla a
continuacion en el cuadro N° 1. Sobre las adaptasioealizadas a la grilla
propuesta por los autores, se decidié observarllaggeé cada capitulo
abordd en materia de aportes al contenido de faémaresentado, como

propio del formato televisivo.

%2 Ferrés, J. (1994)elevision y educacié@apitulo 12. Paidds. Espafia.

% En el capitulo 4 de la presente tesis, se desefibeélisis realizado.
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Cuadro N° 1 Propuesta de andlisis para el cicloetdivo: Escuela de

Maestros

Lectura

Lectura Situacional Lectura Filmica Valorativa

La lectura situacional es

la gontextyahzamo_n *Esta lectura trabaja sobre |ebe emite un
traveés de 'r.‘formac'onestratamiento de la imagen y pjuicio critico
sobre la historia o Elsonido. Proponiendo el desglgssobre la serie 0
tema a contar. en la mirada del ciclo en: Lectuydilm. Se enjuicia
narrativa (*). Analisis formal desde todos los
(**). Lectura tematica (***). puntos de vista,
analizados en los
tépicos

anteriores.

Valora la obray a
si mismo comg
espectador.

Lectura Narrativa: se considera
el relato, argumento, estructura
narrativa: personajes, entorno.
Formular la narrativa, consiste gn
organizar los blogues |0
secuencias de como se relata.

Lectura Andlisis Formal:
tratamiento que se ha dado de la
historia.

Lectura Tematica: se descubre el
tema de la serie. Entendiendo
gue el tema es el sentido dltimo
de la obra (guionistas, director,
realizadores). También se
analizan los efectos de la obra
sobre el espectador.

Fuente: elaboracién propia en base a la propuestaddeiy adaptaciones
Alcover y Urbez (1976)
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(*) Respecto a la lectura narrativa, también esoitgmte el entorndonde
se sitta el relato ¢Qué le aporta éste entorne pdrsonajes y viceversa?.
¢, Qué valores transmite el entorno en cuanto a ioredat® sensaciones,

creacion de clima o atmoésfera?

(**) Lo que interesa es saber si la televisionsfatie la sed humana del
relato (Pennac, 1993; citado en Ferres, 1994).eéAsinalisis formal consiste
en detectar los recursos visuales y sonoros quéase utilizado, las

interacciones entre los diversos elementos y eltaprcomo creador de

significacion, de expresion y de ritmo.

(***) La lectura tematica consiste en descubrir kjgs estructurales en
torno de los cuales se organizaron los nudcleosatnays. Descubrir

situaciones o conceptos que se repiten en losiistcapitulos o bloques.

Por ultimo, cabe aclarar que seguin la propuestslaber y Urbez (1976;
citados por Ferres, 1994), cada tipo de lecturastitoge categorias

analiticas (cuadro N° 1) para trabajar el cicleviivo.

Asimismo, el instrumento utilizado ha sido adaptpdra la tarea analitica e
interpretativa del material televisivo, a fin dedpo trabajar sobre el
segundo objetivo de la tesis: identificar cobmo gpr&san las narrativas

transmediales en contenidos de la formaciéon docente

Es necesario explicitar que las convenciones adadénrespecto a la
presentacion de la investigacion visual no esta dafinida como las
convenciones de escritura para los trabajos destigaeion académica
(Banks, 2010). Al respecto se explica, como conddidnherente de la
investigacion visual, que ésta traba@mn los sujetos yo sobrelos sujetos,
explicitando que las imagenes comunican sin “iatefdrzar que se ajusten

a una agenda intelectual predeterminada” (Banki):2180).
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3.3.2.2. Entrevistas a integrantes de la produccién

Lo descripto respecto al analisis del ciclo teleais brindé también
elementos para la construccion del protocolo (pengalen el Anexo Il de la
tesis) de nuevas entrevistas individuales semi@siradas a la contenidista
del ciclo Escuela de Maestroscomo asi también a [&Comunity
Managemen{CM) de Encuentro La (CM) o Social Media Managede
Canal Encuentro,es la persona encargada de disefiar la propuesta de
contenidos transmediales, de intercambio con losiriss del portal, para
interactuar a través de las redes sociales. Laafiga CM de una institucion
es la responsable de “dejar véa5 conversaciones sociales en linea, en el
caso que nos ocupa, sobre un producto televisiamlaGs/ez son mas
relevantes las comunicaciones en linea que hacedaubs nuevos canales

de dialogo a través de las distintas herramiemteis sulturales disponibles.

La realizacién de esta Ultima entrevista esta Vauaua la busqueda de los
criterios comunicacionales quEncuentro propone para la difusion e
interaccion entre televisidon educativa, pagina webredes sociales,
permitiendo una aproximacion a leedos de pensar y a los modos como se
plantean los intercambios con los sujetos usuatesportal en busca de

generar comunidades virtualas lineu off line.

Esta dltima salida al terreno permitid conocer tagdalidades que el
departamento de convergenciaktecuentrodefine para los contenidos que
realiza. Parafraseando a Scolari (2013) podemawnafique cada medio o
cada plataforma hace un aporte a la construccilbmuaiedo narrativo y esos

aportes difieren entre si.

Algunos autores (Hernandez Sampieri, et. Al, 20200) llaman a las
decisiones que fueron orientando las tareas destigeeion descriptas:
“reflexiones durante la inmersion profunda’. Estegeso reflexivo se
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mantiene conforme se recolectan distintos datosioctas observaciones
gue se van realizando para responder al plantetomis entrevistas son
cada vez mas dirigidas y las anotaciones mas ctaspleas entrevistas
iniciales (y la rigueza de la analitica realizadars esos datos empiricos),
junto a la observacion del portal web, al analfgigpuesto para el ciclo
televisivo y a las ultimas entrevistas realizadasmniten tensar los datos
obtenidos a favor de la contribucion que esta tasssa aportar al campo de

la formacion docente inicial.

El cruzamiento del andlisis de la primera y de émusda fase de
investigacién posibilité la busqueda de informae®para alcanzar el tercer
objetivo del presente estudio: interpretar los tgsorde las narrativas

transmediales a la formacion docente inicial.

En el siguiente capitulo se presentan los resudtaldb andlisis realizado
sobre los contenidos de la formacion docente yxpoesion transmedial en

nuestro estudio.
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CAPITULO 4

Andlisis e interpretacion del ciclo
Escuedla de Maestros. Presentacion

de resultados

Analisis e interpretacion de la pantalla

televisiva del ciclo Escuela de Maestro,

Lectura situacional, contexto de
produccion,

Lectura de contenidos y su tratamiento,

Lectura filmica de la narrativa de la
pantalla televisiva,

Lectura filmica formal de la pantalla
televisiva,

Lectura filmica tematica de la pantalla
televisiva,

Lectura valorativa del ciclo televisivo,

Analisis e interpretacion de la pantalla
web del ciclo Escuela de Maestro,

Lectura situacional de la pantalla web,

Lectura de las estrategias narrativas
transmediales,

Lectura valorativa,

Lectura integrada de la narrativa
transmedia,
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CAPITULO 4
ANALISIS E INTERPRETACION DEL CICLO ESCUELA
DE MAESTROS. PRESENTACION DE RESULTADOS

E | siguiente capitulo presenta los resultados deldes sobre el ciclo
I Escuela de Maestrage Canal EncuentroEn primer lugar se analiza
propuesta televisiva para luego, en un segundo mimneealizar un
analisis sobre lo publicado en la webHKleuentrg a fin de desarrollar una

lectura interpretativa de lo observado.

Asimismo, la informacion recogida mediante las@rnigtad® realizadas a la
contenidista del ciclo y a I&omunity Managementile Encuentro (ver
Anexo 1), permiten profundizar los analisis como asi tambtéangular

informacion e interpretaciones.

Es necesario recordar la pregunta de la investigacios objetivos, con la

intencién de organizar el trabajo de andlisis.

¢, ComoseexpresariasNT encontenidos déa formaciondocente inicial en

el cicloEscuela de Maestrase Canal Encuentrd
Siendo los tres objetivos de trabajo:

1. Identificar los contenidos de la formacion docedige sostiene la

produccion del cicl&escuela de Maestros

3 Se adjunta en el Anexo Il el proceso analiticdizado sobre los datos provenientes de
las entrevistas finales.
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2. Identificar como se expresan las narrativas tradsates en contenidos

de la formacién docente.

3. Interpretar los aportes de las narrativas transaeslia la formacion

docente inicial.

Para identificar como se expresan las narratieastnediales en contenidos
de la formacion docente inicial ha sido necesanalizar las pantallas de la
television educativa (tanto lo presentado en ebdeptelevision como lo

publicado en el sitito web) dencuentro

Lo que a continuacion se analiza desde las evidemsnpiricas, obtenidas
en las observaciones (TV + portal) y en las erdgtasi permitira iniciar

interpretaciones que luego seran ampliadas erpéutafinal.

Como ya fue explicitado en el capitulo metodolégmloanalisis se basa en
una adaptacion del método propuesto por Taddeid@ien Ferrés, 1994).
Partimos de las categorias propuestas por el aeferenciado, para
resignificarlas en el marco del analisis de la rimfacion relevada. En el
cuadro N°2 se detalla, lo analizado en el cicloddeks tres tipos de

lecturas analiticas propuestas:

Tipo de lectura Pantalla televisiva Pantalla Web

(Categorias de

analisis)

Lectura Contexto de produccion| Contexto de produccion

situacional en en el cual se define y se| en el cual se presenta la

tanto contexto de | realiza la produccion produccion televisiva en

produccion audiovisual. la web.

Lectura de Lectura filmica: Lectura web: contempla

contenidosy su contempla tres tres dimensiones de

tratamiento dimensiones de analisis| analisis (narrativa,
(narrativa, formal y formal y tematica) la
tematica). La primera | primera permite indagar
dimensién considera los| en los guiones escritos

91



argumentos y personajesde cada capitulo. La
organizados en el relato} segunda, permite

La segunda hace reconocer a partir de la
referencia al tratamiento primera, la secuencia
audiovisual que se le dajaudiovisual que

la historia. Y la tercera | acompafo esa
concierne al tema tratadorealizacion.Y la tercera

y lo que la obra posibilita integrar la
muestra/presenta. narrativa transmedial
(Tv+web) del ciclo.
Lectura Permite construir una | Posibilita trabajar con
valorativa sintesis interpretativa de los contenidos de cada
los contenidos abordadgscapitulo en tanto
para la formacién materiales para la
docente inicial. formacion docente
inicial.

(Cuadro N° 2)La propuesta comunicacional deéanal Encuentrose

conforma en la fusién de la televisiéon y el portab en tanto pantallas del
Ministerio de Educacion Nacional. Su analisis p&dmreconocer las
narrativas que expresan cada medio, la TV difurmsheocmedio masivo, el
sitio web permite la interaccion a través de difege plataformas,

posibilitando la narrativa transmedial.

Con lo cual se reconoce que la TVE esta edificagalel (al menos) dos
artefactos culturales: la television y el portabwsiendo éste ultimo el que
permite comprender la ampliacion de las propuesgiasse brindan a traves

del uso de tecnologias digitales en red (Prietdili@asVan de Pol, 2006).

Ahora bien, para identificar cOmo se expresan &sativas transmediales
en contenidos de la formacién docente inicial, fieeesario distinguir la
narracion televisiva de la narracion del portal wélm el caso de la
narracion que construye cada capitulo televisigopdlifonia audiovisual

gue presenta es nodal en esta modalidad comumedcipara la
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comprension del contenido abordado. Como sefaltinB@j987, citado en
Werscht, 1988)

Todo relato es dialdgico e interactivo porque pexte a un mundo
completo de otros discursos y estd conformado poa u
intertextualidad o comunidad de textos, que le tapauna polifonia o
pluralidad de voces a los sujetos, a sus pensamsieimtenciones y

comportamientos Q7)

Respecto a la pantalla del portal, podemos afiquares ella la que habilita
la comunicacion de contenidos de manera ampliatta@xia (Prieto
Castillo y Van de Pol, 2006), a modo de posibleseitirios de la

comunicacion mediada por instrumentos culturalesaii/os.

Estos instrumentos amplian la concepcion de asmsninb sélo como
medios electrénicos sino de comprenderlos comorémibes a los sujetos

gue habitan(mos) el sistema educativo en Argentina.

Asimismo, las narraciones que brinda el portal Elecuentro estan
disefiadas desde un amplio abanico de posibilidadies “eleccion,
intervencidon y potenciacién del lector desde/aipake la inclusion de
textos extralingiiisticos como son las imagenema@limiento y el sonido

que caracteriza la complejidad de esa trama naaidtiandow, 2009: 74).

En efecto, una narrativa transmedial es la poddulidesde mil ventanas
gue una historia sea leida. Esta puede leerse @esdéor del texto o en la
posibilidad que el hipertexto brinda (a la decisitah lector), a partir de los

enlaces que propone, también ese autor.

Esta experiencia narrativa, de leer y o construiltiples textos a partir de
un dnico texto es esencialmente novedosa (Sca@litf). Estos elementos
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nos permiten afirmar que las narrativas transmeslisé expresan en/desde
una transposicion/ transmision configurando un puelspositivo de

formacion.

Este nuevo dispositivo narrativo transmedial, ek cu través de las
peculiaridades propias que presenta establece iadet de comunicar
para interactuar, cumple con aquella expectativanclair diferentes voces
en cada clase de formacion (Litwin, 1996) la delfggor formador, la de
los textos trabajados, la de los sujetos en fordmagi ahora, ademas, las

propuestas de NT.

4.1.Analisis e interpretacion de la pantalla televisivadel ciclo Escuela
de Maestro

En una sintesis del cuadro presentado, diremosa @aetir de las categorias
analiticas: lectura situacional, lectura de cowtesiy lectura valorativa, se
interpretaran los datos empiricos obtenidos, deada una de las pantallas
de la TVE.

4.1.1. Lectura situacional, contexto de produccion

Desde la lectura situacional del ciclo, indagama@nglizamos el contexto
en el cual se produce un material para la telavisiucativa dirigido a la

formacion docente inicial, categoria que permitdbajar el primer objetivo.

El ciclo Escuela de Maestrdsie realizado para la pantalla televisiva en el
afo 2011 por la Productora Boga Bogafia. Dirigiordalizacion Juan
Bautista Stagnaro, reconocidoector de cine, y la supervisién general de
los contenidos disciplinares del ciclo, estuvo egeade la Dra. Andrea
Alliaud, coordinadora de Programas de FormacioneDte del Instituto

para el Desarrollo y la Innovacion Educativa, d®Hl (regional Buenos
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Aires), reconocida especialista en temas de ladoidn docente.

El ciclo Escuela de Maestroes un producto televisivo que se elabora a
partir de un recorte tematico quencuentrorealiza. El canal hace una
convocatoria a casas productoras para esta raédhzgces quien define las
problematicas, dilemas y/o realidades a preserfada productora/
produccion decide qué perspectiva de realizaci@ptada para contar ese

contenido considerando la linea editorial del Canal

En este sentido la coordinadora de contenidos sapre

El sistema de produccion de contenidos del canalarapre sobre
la licitacién o la contratacién de casas productsrnaero en todos
los casos la linea de contenidos es nuestra. (doaddra de

contenidos de TVE Encuentro, comunicacion persaraliembre
2011 - anexo 1)

Es un trabajo también para nosotros poder hablar wte tema
mejor en un formato televisivo, que siempre en @stéo es muy
aglutinador y es muy directo para hablarle a difges

chicos...[...] el Ministerio tiene dentro de su linea plrioridad

gue la escuela incluya el acceso a estas tecnadogjida escuela.

(coordinadora de contenidos de TVE Encuentro, 20afexo 1)

Un contenidista d&ncuentroagrega:

A mi me toca trabajar con la productora quien gadadicitacion,
de algun modo mi tarea es dar cuenta de la lineitoed de
Encuentro... (contenidista de Encuentro, comuni@agersonal,

noviembre 2011 — anexo I)

Es necesario recordar que la televisibn educatiga asume como
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simultaneidad de pantallas que se dirige, en etonde politicas educativas

comunicacionales, a la educaciéon formal.

Las palabras de la coordinadora son en ese saitidoentes:

Mi trabajo en si mismo es disefiar una programacjae incluya a
todas las disciplinas que involucran al sistemacadivo, si bien
pensamos siempre en programas para todo publicodisciplinas
que abarcan toda la programacion tienen que ver ebrsistema
educativo [...] siempre pensando en abastecer alldatila y a los
futuros docentes o en algunos casos, docentes ertice).

(coordinadora de contenidos de TVE, 2011- anexo 1)

Mas tarde afirma:

Poder incorporar las distintas disciplinas de unarricula y
transformarlas en algunos casos en programas pead® tpublico,
como todos los programas. Pero ademas de eso, esumi
particularidad al publico privilegiado, que para sotros es todo el
sistema educativo. (coordinadora de contenidos &, T2011-

anexo )

Es importante sefalar que los lineamientos a pdsirlas cuales los
contenidos d€anal Encuentrson definidos, se trazan desde el Ministerio
de Educacional Nacional, la coordinadora (de codtsh lo expresa

claramente:

96



El Ministerio de Educaciéon ha trabajado, muy pautarmente
creando programas especiales dentro del propio $t#émio, porque
no es que el Ministerio tiene un trabajo de cordery nosotros otro,
nosotros somos el canal del Ministerio de Educacid@sto
legitimado a partir del afio 2006 por ley’[...] “Sobresas lineas
base vamos trabajando particularmente los contedaosotros lo
gue hacemos es la contratacion especifica de ealstas en ciertos
contenidos y con eso vamos trabajando el prograslavisivo.

(coordinador de contenidos de TVE, 2011- anexo )

Por eso el Canal Encuentro es considerado, desde las politicas
comunicacionales que lo sostienen, una herrampadagogica que aporta

saberes al sistema educativo y a la sociedad eongunto.

No hacemos una evaluacidbn de un programa puntuafgque

nosotros lo que hacemos es evaluacion de la pantad decir qué
aportar en tratamiento de contenidos para mejordr sestema
educativo. Como por ejemplo con los programas cgr@ernos
hicimos una coleccién para el Plan Fines, con & gyudamos con
nuestros contenidos a que sea una herramienta coasy puede ser
un cuadernillo por ejemplo. Bueno esta colecciéon @anal

Encuentro forma parte también del soporte de heieatas

pedagogicas que hoy propone el MEN[...]Joueno a ess ho
dedicamos nosotros particularmente. (coordinadoeaabntenidos
de TVE, 2011- anexo )

El trabajo desde el primer objetivo (“identificansl contenidos de la

formacion docente que sostiene la produccion delo cEscuela de
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Maestros) obligd a reconocer en primer lugar los contenidag cada
capitulo desarrolla. En ese sentido fue necesdentificar en la figura de
los contenidistas, los especialistas disciplinamdos temas abordados en

cada capitulo.

La produccién cuenta con una contenidista generalap especialista en
temas de la formacion docente inicial en Argentimeno ya se ha dicho. Es
ella quien supervisa los contenidos de cada capitues la responsable
altima del tratamiento y presentacion de los cadten especificos del
campo de la formacion general. La figura del codista es necesaria
porque articula las voces desde las explicaciom@scb conceptuales que

se trabaja sobre el contenido de cada capitulo.

Ese aporte de saberes especificos que realizastef@pilogicamente) los
contenidistas, a los sujetos de/en la formacioniahile proponen una
dialogicidad diferente para la construccién de @s®cimiento disciplinar,
desde las nuevas modalidades de circulacion eagti®n de contenidos.
Decimos dialogicidad diferente para la construccd® conocimientos
disciplinares, porque todos los referentes teérideslos capitulos son
autores gue tienen publicaciones y trayectoriadé@anias en la formacion

docente en nuestro pais.

Lo que exhibe la produccion televisiva es precisamena modalidad de
circulacion narrativa mediatica, m&nculada a las practicas culturales

cotidianas de los sujetos en formacién docente.

El contenidista es un profesional de la educaciare qsume la
responsabilidad del tratamiento que del contenidgmehel producto
televisivo. En el caso de los contenidistas erdgtadbs todos ello/as
acreditaban titulo académico de Doctor/a con ungliamformacion

disciplinar en el campo de las ciencias humanagiales.
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Es asi como los define la coordinadora de contenido

Los contenidistas son especialistas en ciertas tieas que
nosotros contratamos para el seguimiento integral tdda una
produccion. Tanto desde la lectura...primero de lav@ que es la
produccion de la investigacion que se va a tramsforen guiones,
después el seguimiento de esos guiones, que afeetite se haya
traducido bien esa lectura en un lenguaje mas islay...’

(coordinadora de contenidos de TVE, 2011-anexo I)

En otra linea de analisis uno de los contenidistasevistados explica

respecto a su tarea:

A mi me contratan por proyectos. Cuando quierenehadgun
programa en particular [...] ahora hay [...] varios @gas que

hacen los contenidos (contenidista de Encuentrbl-28nexo 1)).

[...] yo soy inventado por Encuentro, yo tengo uaeera previa
académica de investigador en CONICET, pero nuncangehabia
ocurrido salir ante una camara de television digam¢...]

(contenidista de Encuentro, 2011- anexo I).

La coordinadora de contenidos argumenta la impodarque para

Encuentratiene el lugar del contenidista propuesto:

El contenidista (que lo define Encuentro) por decife algiin modo,
esta por encima del guionista (que lo pone la potda televisiva)
y después en cada uno de los pasos de la produbeta el corte
final bajado a un tape, todo ese proceso lo sigia@amente un
contenidista designado por nosotros. (coordinaddeacontenidos
de TVE, 2011- anexo )
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Lo transcripto da cuenta que pdtacuentrolos contenidos disciplinares
que se proyectan en su pantalla televisiva, clangengefinidos desde una
linea editorial, serian en términos académicososicpnamiento tedrico
epistemologico del docente responsable de catedia definicion de un

programa de trabajo.

Este paralelismo se sostiene desde el marco tedgsarrollado en el
capitulo dos de la presente tesis, que explicaadler pedagdgico sobre los
contenidos” (Shulman, 1987). Alli se expone y dedlar lo publicado por
el autor, quien entiende que el docente transfosmasaber sobre los
contenidos en algo diferente de lo que era, coyestan relato con ellos,
siendo este proceso un elemento importante ensia d& conocimiento de

los maestros.

Con lo cual entendemos pertinente direcuentro(captura de pantalla de
inicio del portal weh)situado en el lugar que narra para otros, trangorm
ese contenido disciplinar en una nueva/otra naaapara comunicar

conocimientos especificos de un campo tedrico gtioia

Wt Recibidos (1873) - mene. XV E- Canal Encuentro - Elcane X LY e

€« C [ www.encuentro.gob.ar
i Aplicaciones ¢ Bookmarks e

Pakapaka Deportv Portal educ.ar

En el aula Comunidad

809am |
24/05/2016

0N

(Captura de pantalla de inicio del portal web)
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Los contenidos desarrollados en cada uno de losutzp del ciclo estan

estructurados desde “el campo de la formacion gemper representar el

marco y el andamiaje necesario para la construaolos saberes de los
otros campos curriculares y, en particular, de padcticas docentes”

(Resolucion N°24/07: 15).

Paralelamente, como ya lo hemos dicho, se ha estdblun marco juridico

para la formacion docente actual erL&y de Educacion Nacional 26.206

que enmarca especificamente los lineamientos a temecuenta. Este
encuadre juridico legal no sélo establece modantender a los medios de
comunicaciéon del propio Ministerio de Educacién iaal, sino que los
reconoce “como fortalecedores nacionales en laategias definidas para
la equidad y el mejoramiento de la calidad de lacadién en el territorio

nacional®

En este contexto, estudiar los medios de comuricade la educacion
formal esidentificar como los contenidos del campo de la formacion
general son transpuestos/transmitidos en modakdeai@unicacionales de
época, estableciendo un didlogo con los sujetok dermacién docente
inicial en términos de cotidianeidad mediética.

En efecto, trabajar sobre la Unica seriecCa@al Encuentrp(al momento de

realizar el trabajo de campo en esta tesis) quedaboontenidos de la
formacion docente inicial, permitié explicar, ennper lugar, las narrativas
presentes en el producto televisivo y en segungdarlicomo ese producto
televisivo es narrado en/desde el portal web aésrade buscadores y

enlaces Siendo en este punto donde se inicia el trabajdedes segundo

*http://isfdsanogasta.lrj.infd.edu.ar/sitio/uplogécidnsultado Noviembre 2015)
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objetico propuesto (ldentificar cdmo se expresars laarrativas

transmediales en contenidos de la formacion dorente

Como lo hemos presentado anteriormenté;anal Encuentroen el Ciclo
Escuela de Maestrgwopone contenidos clasicos/histéricos de la faréma

docente inicial tales como ensefianza, autoridadifias@za, saber,
transmision cultural, los inicios, obras maestnass, dia en la vida del
maestro. Utilizando una metafora se podria dearspn los contenidos de
la biblioteca impresa de la formacién inicial pdoaentes.

Actualmente el ciclo tiene accesibilidad por egtablicado en el portal web
de Encuentro(captura de pantalla 1¢lado que se produjo en el afio 2011 y

no se ha repetido nuevamente su transmision emialfa televisiva.

| G e L

€ = € O wwwenwentragobarisios/enasnt

-
Usuarios gue votaren | VISREIOn este
programa también wotarcn | visitaron

Escuela de maestros

El saber
Tranarniskin cultural
Los inclos

Cbras manstras

cC)
cC)

U c6in e b vidda de un maesiro

Captura de pantalla 1

La disponibilidad del ciclo en el portal web, petendescargarlo o hacer
busquedas desde el guidon escrito que en pantatidepg en paralelo a las

imagenes, abre la posibilidad de buscar desdel#dbnaao la imagen (del

capitulo) busquedas de contenidos que el capiaya hbordado de manera
especifica.
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Esta posibilidad de buscar en el sitio webEheuentrg desde los propios
intereses de quien navega el portal, permite taak=gn todo el ciclo de
manera visual (como se mostré en televisiéon) oal&stiguiones tematicos.
Lo que cada autor explicé se desliza, en el madgeacho de la pantalla
partida, el guién escrito del capitulo. Este sédwainando en color celeste
a medida que lo audiovisual se muegBaptura de pantalla 2Jambién es
posible en el guion buscar por palabra, se eselilm®ncepto a rastrear e
inmediatamente se iluminan en amarillo en todougrmg escrito, las veces
gue fue referido el término.

Esta interactividad, posibilita una dinAmica erblesqueda de contenidos,

enriquecida en la convergencia de medios de ld sdiiaativaEncuentro

[ beces 1) pan Ve sister-rogones <\ - -

C | [) www.encuentro.gob.ar/sitios/encuentro/programas/ver?rec_id=100223
nes ¢ Bookmarks

Pakapaka Deporty Portal educ.ar Conectate

ErErT A

Programas Noticias En elaula Comunidad

Escuela de maestros - El saber

00:00:48 (Daniel Sudrez) El problema es que hoy =

00:00:43 no podemos adoptar los modelos de hace
cincuenta afios

00:00554 pretendiendo que la escuela ccu pe aquel
T lugar
00:00:58 o prtendiendo que el docente

00:00:59 suture todas las posibilidades vinculadas

K oy al saber.
l | ‘ 00:01:04 La relacién entre el saber, el docente y el
201 inta ahora que
ds.
i i

. )
T . aElRUIT

Captura de pantalla 2

Asimismo, la posibilidad de compartir los contersidde cada capitulo,
desde las diferentes redes sociales, cdraoebooko Twitter, de Encuentro

(captura de pantalla 3) posibilita la difusion de estas propuestas

formativas, a partir de la interaccion con otrdsriesados en estos temas.
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« € | [ www.encuentro.gob.ar/sitios/encuentro/programas/ver7rec_id=100223 =
£ Aplicaciones J Bookmarks [ Otros marcadores

T AwErTEm ca g@nura oo |

Captura de pantalla 3

4.1.2. Lectura de contenidos y su tratamiento

Como ya se describié en el cuadro N° 2 del presesgpétulo, la lectura
filmica otorga tres dimensiones especificas deisagalque permitieron
realizar interpretaciones a partir de las tres stgdgorias (analiticas) que se

definen como:

* narrativa que considera lagrgumentos que se propone en cada
capitulo.

» formal que se focaliza el tratamiergodiovisual de los argumentos

* temdtica que se ocupa de analizar lo qudbta muestra

A continuacién, cada una de esas lecturas tendaa puimera sintesis
general respecto a la realizacion del ciclo, pastggiormente tomar cada
capitulo e interpretarlo desde la lectura narrgtnapiamente dicha, ya que
entendemos que es desde alli desde donde se teablajs contenidos de la

formacién docente inicial.
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Respecto a la lectura formal, es posible definctano un producto
televisivo en términos de serie “la television Hatie, con una buena dosis
de ficcion, la sed humana del relato [...] el anglidel relato sélo tiene
sentido si se lo analiza desde el punto de visteastco y artistico como
una unidad indisoluble” (Ferres, 1994: 179).

En cuanto a la lectura tematica, ésta refiere forlmulacion del tema a
partir de los autores y guionistas ademas del naigta, para el ciclo que
nos ocupa. Hay situaciones constantes a fin déiptasi universalizacion y
simbolismos pero no forman parte del tema cendésah los fines del relato

audiovisual.

Finalmente, la lectura valorativa es la que periniterpretar, a partir de las
dos anteriores, ese material televisivo a modo dtemales audiovisuales

para la ensefianza en temas de la formacién icic@dnte.
4.1.2.1. Lectura filmicade la narrativa de la pantalla televisiva

En cuanto a los argumentos y los personajes erotatraccion de la
narrativa se articulan distintos tipos de recurss. un lado, el contenido
tedrico vinculado a la formacion docente iniciabal capitulo aborda, por
otro, las imagenes que acompafian/muestran/refuerzan lato rey

finalmente, relatos en la voz de los protagoni&tas.

Los contenidistas (especialistas en un campo tiisaifautores de libros)
son quienes sostienen las explicaciones conceptdatias en cada capitulo,
sustentadas a partir de sus producciones académicagstigativas en el
campo. Paralelamente, las narrativas audiovisufi@sdamentalmente

docentes dando clase) son intencionalmente sefextas y entrelazadas

% Ver cualquiera de los capitulos en el - CD Anexo.
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para generar emociones y/o comunicar ideas sobneurtlo del trabajo
docente, desde el “personaje” protagonista maestrale ese

capitulo/contenido en particular.

Los argumentos presentados respecto al contenidmdke capitulo, estan
vinculados a los especialistas argentinos invitadms autores de textos
para la formacion docente, que tienen trayectorieesconocimiento como
autoridad epistemoldgica sobre ese tema. Esosiaekgtas (en el capitulo)
dan cuenta de una vasta produccidbn en publicaciangzesas y
electrénicas que circulan por los espacios formdesatedras, como asi

también referentes invitados en distintos encusracadémicos.

En los relatos de todos los capitulos se obsentaac®ones de ensefianza
en aulas reales, entrevistas en primera persohaspeale la voz eoff para
narrar hechos o sucesos de relatos biogréaficosinhégenes remiten a lo
narrado por las voces aff y el sonido acompafa la candencia de las
imagenes presentadas. Cada capitulo cobra idergimalhs imagenes que
permiten localizar los lugares geograficos en los se filmo esa “realidad

docente”.

4.1.2.2. Lectura filmicaformal de la pantalla televisiva

En este sentido, es necesario explicar que latnarde la television se
construye desde los recursos propios del medio.ndaacion de lo
televisivo apela a la gratificacion sensorial y takrfLorenzo Gonzélez,
1988: 86, citado en Ferres, 1994).

El ritmo de cada capitulo es dinamico y al serizadb por un director de
cine, el movimiento de camaras que se hace soldeew# de los temas y

situaciones que se propone abordar le da vivacldzlplanos y las tomas
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de camara ubican al televidente dentro del &daiéndolo participe de la

narracion que esa situacion escolar muestra.

El montaje es una mixtura de la voz del especsadéistel tema que aborda el
capitulo y las situaciones reales de esas practloasntes presentadas

(Captura de pantalla 4).

Le podemos decir "elllugarjpara
guardar. pensamientos”
L

Captura de pantalla 4 - CENM N°2 etnia Wichi, Eltilo pcia. de

Formosa.

Es posible reconocer un co-relato entre los diwesementos de montaje
escénico, por ejemplo la forma como se exhiben dasornos que
acompafan el contenido del capitulo, creando $tguibn, expresion y
ritmo en las historias que se muestran, acompafesids elementos a la
interpretacion del posicionamiento tedrico, éticpojitico sobre ese “hacer

docente”.

El ciclo se ambienta en distintas escuelas dedamtma, con localizaciones
geogréaficas bien diferenciadas: escuelas de cenirbanos, escuelas

rurales, escuelas ubicadas en estepas, escuelfilecamas, escuelas de
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barrios periurbanos. Los recursos visuales a las apela cada capitulo,
paisajes, imagenes de las clasesegriores de patios, salas, situaciones

personales, forman parte de la historia que setatien

Los nucleos tematicos, sobre los cuales se orgatosavinculos narrativos

del ciclo, estan vinculados a la tarea del docemecada una de las
situaciones que a diario se presentan en el aeal@ escuela. La estructura
narrativa del ciclo gira en torno a como el docenterviene en situaciones
educacionales desde los distintos emergentes aabisli que son mostrados

en diversas escenas escold@aptura de pantalla 55.

Esta multiplicidad de situaciones como por ejemplodesarrollo de una
clase, los recreos, el inicio o cierre de la joenadcolar u otras situaciones
vinculadas a lo intergeneracional de los sujetos lgabitan esa escuela,

propone exponer la complejidad diaria de la tacezedte.

Escuela de maestros Ensefianza

Il » ) 107/ 24es

Captura de pantalla °5

37 \ler minuto 24:26 del capitulo £ saber” - CD Anexo — la indicacién del tiempo, es
sé6lo por indicar especificamente una bisqueda.

% \ler minutos 9,57 a 10.34 del capitulo 1- CD Anexo
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4.1.2.3. Lectura filmicatematica de la pantalla televisiva

El ciclo Escuela de Maestrosonsta de ocho capitulos de veinticinco
minutos cada uno, sobre distintos conterfta® la formacién docente
inicial: capitulo 1 “Ensefianza”, capitulo 2 “Autdad”, capitulo 3
“Confianza”, capitulo 4 “Saber”, capitulo 5 “Tranisidn Cultural”,
capitulo 6 “Los Inicios”, capitulo 7 “Obras Maesttacapitulo 8 “Un dia
del maestro”. Sefialando que los cinco primerostudapi son de base
epistemoldgical/tedrica sobre temas de la formadamente inicial; mientras
qgue los ultimos tres capitulos estan ligados gtaseras experiencias del
trabajo docente (Alliaud, Antelo, 2009; Litwin, Z)0

En tiempos recientes se ha difundido la idea dela@i@macion inicial de
los docentes es una “empresa de bajo impacto”’h@eyt1987: Liston y
Zeichner, 1993; citados en Davini, 2015: 22) exgiao que todo lo que se
haga en ese periodo de formacion, una vez terminasloolvidado o
abandonado por los graduados durante el ejerceita dlocencia o en la

socializacion laboral.

Sin querer debatir estas formulaciones, es pogbilsar que tal vez sea
pertinente revisar los dispositivos trabajados es dlistintos espacios
formativos. Y es alli donde parece oportuno ubicarrativas transmediales

para los contenidos de la formacion.

Un aspecto importante en la formacioén docente esratruccion de lo que
(Davini, 1995: 121) ha llamado una “pedagogia déteacién”, que en
otras palabras significa modos de pensar critesli®saccion pedagogica

especifica para la formacion de los docentes. pedagogia recibe aportes

%9 La publicacion de los capitulos en el portal, est&ponibles bajo las licencias de uso
Creative Commonpara su utilizacién y divulgacion.
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de experiencias y de lineas de pensamiento espadalen la materia, asi
como la recuperacion de variadas estrategias @idactjue puedan servir
para orientar las practicas en la formacion inicGa puede afirmar que esta

posicion fundamenta la construccion de los capgtdetodo el ciclo.

A continuacion, se presenta la lectura teméticaada capituld del ciclo.
Es necesario explicar que los analisis e interpi@tas realizadas, fueron a
partir de tres momentos diferentes de observacgincidlo Escuela de

Maestros.

En un primer momento se miraron todos los capitafosu totalidad, para
reconocer el contenido desarrollado en cada urn® igda de realizacion

general.

En un segundo momento, se observé de manera iodivichda capitulo,
para analizar el planteo tedrico que hace el esliseai invitado y como se
entrama con los otros protagonistas docentes. lLsttds situaciones
cotidianas en escuelas argentinas que se narrate desaudiovisual,
entendemos tiene por finalidad acompanar el pladioautor (tedrico

invitado).

Por ultimo, el tercer momento de observacion esligaolo a comprender la
importancia del contenido en la ensefianza. A pedirecuperar aquella
idea de Stodolsky (1991) quien reconoce que laasay actividades que se
realizan en el aula son contenidos que muestrana®rde desarrollar la
docencia. Cada capitulo propone un contenido marfarmaciéon docente

inicial y decide como explicarlo.

0 Se adjunta a la tesis un CD que contiene la giébae todos los capitulos del ciclo.
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El protagonismo de la figura del contenidista (oesable en el capitulo del
contenido que se relata), en la trama comunicacidedos capitulo, es
clave para comprender por qué la TVE reconoce ytraten a
especialistas/autores de los distintos campos decouiento disciplinar.
Cada autor, especialista de cada uno de los capitiél ciclo, esta alli
porque su autoridad epistemoldgica sobre el cabvegiie se desarrolla es

reconocida.

Si se avanza en la concepcion que los contenidsiasuna autoridad
epistemoldgica, es posible comprender la idea deridad de autor,
entendiendo que se autoriza un saber, un hacersymnee la fragilidad de

esa construccion tedrica dado que necesitara dedrepermanente.

El capitulo 1 “Ensefianza” presenta algunas deifesiithdes, en el marco
de las instituciones educativas argentinas, dens&f@anza en la practica
docente del aula. También pone en tension las ndedals que los procesos
de ensefar y aprender establecen en la clase restgartir del vinculo

intergeneracional.

El especialista de este primer capitulo desarnatia explicacion teérica
respecto al concepto de Enseflanza en la formatiéadrabajo escolar
(Captura de pantalla 6).Las explicaciones dadas por el especialista,

también se pueden leer en sus publicaciones ingitesa

41 Feldman, D. (1999 yudar a ensefiaAique. Bs. As.
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Captura de pantalla 6

La contenidista general del ciclo, expresa respgtdcensefianza:

. la formacion rescata la especificidad del oficoye es la
ensefianza. Creo que hoy por hoy la practica docesge
caracteriza por tener altos niveles de complejidad,solamente
en la accion de ensefar a determinados sectoremlesco a
grupos de determinada edad. (contenidista generl aclo
Escuela de Maestros, comunicacion personal, septierf013 —

anexo Il)

Este primer capitulo que trabaja sobre “La Ensediainzcia el Ciclo,

proponiendo pensar una formacion que prepare paderpejercer la
profesién docente en escuelas, situaciones y dondi reales diversas.
Esto exige una serie de conocimientos formalizado®, aportan entre

otros, saberes sobre los sujetos, la escuelaogiadad.
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El docente tiene que saber lo que va a ensefian Est muy
importante. Otro aporte significativo son las doias politicas,
sociologicas y culturales para formarlo como tramson cultural.
Aunque no es lo mismo dar antropologia culturallrcarrera de
Antropologia, que en una de Formacion Docente. st
formando docentes que lo que tienen que asegurare®ns
escenarios complejos actuales, mas que nuwsma,los procesos de
ensefianza y transmisién (contenidista general b Escuela de

Maestros, 2013-anexo Il).

El capitulo 2 “Autoridad” propone pensaeflexionar, compartir debates,
desde distintos momentos histéricos en Argentiegpecto a la autoridad
del maestro en tanto referente social y de conecitoi para muchos
sectores sociales. Las actuales relaciones querstruyen y se vivencian
en el dia a dia escolar, planteadas en el capitulel especialista, explica a
partir de una perspectiva historica un modo de cenger la autoridad

docente actual.

El contenidista invitad en el capitulo, desarrolla una explicacién endorn
a la construccion de la figura de autoridad, désgersona del maestro real
gue hoy necesita reconocer distintas concepciomesiridad y trabajar en

lo personal sobre ell@Captura de pantalla 7).

42 El especialista en contenidos del capitulo timmmerosas publicaciones sobre el tema
autoridad docente, autoridad pedagégica.
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Escuela de Maestros, Cap. V "Autoridad”. Canal Encuentro

|\ (N

%
i 4 "
‘.'" s
=" Eg hun'lfe‘nh.l anfani
sInvestigadon.de!

= gEnesAires \ |

-t

Captura de pantalla 7

Este capitulo instala sin darse cuenta, una praggu abriria una nueva
linea de indagacion respecto al tema autoridad,egueensar la nocion de
autoridad (epistemoldgica) tensionada en los ctoogede transversalidad
mediatica, que hoy proponen los medios de comugicate la educacion
formal. La circulacidon de saberes que se transmiliesde la television
educativa, podria ser ¢un nuevo lugar por dondssiteala autoridad
pedagogica? Dado que autores nacionales de la darmaocente han
adoptado este soporte audiovisual a modo de traismide sus

investigaciones y producciones académicas.

Publicar, a través de la hipernarrativa de la T4S, reflexiones que los
autores especialistas producen sobre contenidosdémizos son
interpretados como dispositivos para/de la formaddcente inicial ya que
no cabe duda que son sus voces las que hablancaxpinuestran. Es
posible pensarlos entonces, como otro modo de qawbkus trabajos
utilizando soportes audiovisuales de época (adelmda imprenta) que los
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hace mas cercanos desde sus propias voces (camboeslades de saberes)

a las nuevas generaciones de sujetos en formanadal ipara docente.

Rastreando escritos académicos del autor espéxialed capitulo (Tenti
Fanfani, 1997), encontramos definidos tres tiposuteridad: tradicional,
legal y carismatica. La primera se basa en la penga a una familia,
dinastia o casta. La segunda se fundamenta ersgdtoea un conjunto
impersonal de ordenaciones instituidas; es unaidatbinherente al cargo
y requiere una especializacion técnica. La Ultimasstenta en la posesion

de atributos personales que generan adhesion gicoieato.

Desde estas caracterizaciones, es posible pensances la autoridad
docente en términos de habitabilidad transitoriderdelos saberes
disciplinares de su propia formacion. Es muy vidaatlea que la autoridad
revisa sus saberes disciplinares, por eso lo exm@es desde la
habitabilidad transitoria, por la necesidad de peas contenidistas/autores

como migrantes de un campo disciplinar.

Dado que el conocimiento se tensa desde todastesntientas culturales
de época, que reformulan inevitablemente nuestmdomde pensar y de
comunicar. Dubet, (2006) habla del declive de &itacional en la sociedad
actual. Es interesante pensar, que antes lo qoezalta al docente era su
posicion institucional. En efecto, cuando la inglibn era fuerte, el sélo

hecho de ocupar un lugar en ella, implicaba sen@tdo. En tiempos de
declive de lo institucional, lo que antes estabegasado, dice este autor,
hoy hay que construirlo. Y esto sirve para el teteda autoridad que no
s6lo pasa en la escuela con los docentes, sindéareh la familia, en la

relacion entre generaciones; la autoridad del deceque antes estaba
asegurada, se ve hoy cuestionada en la mismauaiétit que antes lo

respaldaba.
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El capitulo 3 “Confianza” aborda la importancia ke confianza en la

experiencia educativa cotidiana en tanto posildlideal de confiar en la
labor docente y en su vinculacién con el alumnoeEntento de dar cuenta
de la complejidad de la funcion docente, se enumera serie de rasgos
gue la caracterizan: multiplicidad de tareas; datede contextos en que
estas tareas se desarrollan; complejidad del actendefiar, la inmediatez
para la resolucion de emergentes escolares, mdstrasi la implicacion

personal y el posicionamiento ético que suponarkat

La confianza no se logra por obligacion; se gaeaostiene sobre todo, en
situaciones complejas, en situaciones de conflicte parecen ponerla en
tela de juicio e interpelarla. La confianza seamfia un modo de relacion.
Sin embargo, las partes que componen esa relacidiienen el mismo
grado de responsabilidad en ese vinculo. Concretamaqui, cuando se
habla de confianza se refiere fundamentalmenteodbren que un adulto se
posiciona como tal frente a un nifio. La confianaakién se apoya en
algunas convicciones basicas que permiten dar rdaste la tarea del
educador, todos pueden aprender si se les ofreaencdndiciones

pedagogicas adecuadas para ello.

En lineas generales se identifican lo descripto acamherente a la
formacion y desde alli, la importancia de la camda en la experiencia
educativa. La especialista responsable del cordgeseti capitulo, explica la
necesidad de recuperar las buenas practicas d@aease explicandola
desde el paradigma de la Buena Ensefianza (Fenstbana 1989)

(Captura de pantalla 8).

La autora explica que una de las potencias queraa! término educar es
aguella de “estar juntos para hacer cosas en corAda’idea de “somos en
relacion” o, quizd mejor dicho, de “vamos siendo refacion”, podria

afadirse también la idea de aquello que “hacemaslacion” o de lo que
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“vamos haciendo en relacion”, esa es la decisiposjcion que se asume y

se pone en juego en la propia situacién de ensafianz

Escuela de maestros: La confianza

Caura Duschatzky!
Licenciada en Ciencias de la
Educacion y asesora pedagogica

Captura de pantalla 8

Finalmente, la autora invitada, propone (desde aglitalo) escapar del
recetario de lo que la escuela deberia considararla convivencia en tanto
tematicas a aprender y/o dejarlas apresadas enanreglos de
supervivencia/convivencia. Para pensar que se tlateelaciones, no de

tematicas.

En ese sentido ya no seria un debate acerca deesejpeores definiciones
sobre qué es el convivir, sino de poder conversgiragposito de la

experiencia de los vinculos. Al referirse a loscuins, no esta solamente
haciendo alusion a las relaciones entre docentasingnos, esta también

poniendo el acento en los contenidos de la ensafianz

Cuando hablamos de vinculos nos referimos a la eskeolar en su

conjunto, sin dejar de lado lo especifico de laiels; es decir, la de ser un
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ambito cuyo propésito tuvo que ver, y asi contisigndo, con la tarea de
ensefar: un espacio que ofrece una experienci@eu® pasar por el, no

tendriamos. De eso se trata, creemos, pensar gmtgos.

Estamos formando docentes que lo que tienen quipuiEseen
estos escenarios complejos actuales, mas que nigma,los
procesos de ensefianza y transmisif@ontenidista general del

ciclo Escuela de Maestros, 2013-anexo II).

El capitulo 4 “Saber” presenta las dificultades yhposibilidades que los
maestro/a enfrentan en cada situacion de ensefi&sta. capitulo es
atravesado por la pregunta ¢, Qué implica el “sabeerti de los maestros en
el proceso de transmisién de conocimiento? El oaditésta del capitulo
sostiene la necesidad de fortalecer la formaciosateres a través de los
distintos campos disciplinares, dado que ello ¢ctuyst el anclaje ineludible

para el saber hacer posterior en la pra¢aptura de pantalla 9).

DanielSuarez A

DirectogdellDpto. de Cs.
deilal ¥ o =% N
de ﬂEd_ucacron[FF.yL&E}A

Captura de pantalla 9
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En la misma linea de pensamiento la contenidisiargéexpresa:

El docente tiene que saber lo que va a ensefian Est muy
importante. Otro aporte significativo son las djdoias politicas,
sociologicas y culturales para formarlo como tratson cultural. ...

(contenidista general del ciclescuela de Maestro2013-anexo 1)

Para analizar el contenido del capitulo, se tomardalicaciones del autor
(Suarez, 2007) que abordan esta problematica, dadoeste tema en la
formacion docente inicial es muy debatido desddinti#s perspectivas

tedricas.

Algunos estudios (Bixio, 2012; Davini y Alliaud, 99) realizados en el
pais, sobre la formacion inicial, enfatizan ladatte conexion entre los
contenidos aprendidos en el profesorado y los proéi$ de la practica que
los docentes afrontan en las escuelas. Otros a=ifajliaud y Duschatzky,
1998; Sanjurjo, 2012), centrados en la reconstbacael curriculo en
accion de la formacion de maestros, identificardoleos significativos en
la cultura de la formacion que manifiestan ciedatimuidad con la cultura
escolar. Asimismo, la escuela, en tanto lugar aleaip, suele ser reconocida
por la mayoria de los maestros como el ambito géas imfluencia tiene

sobre su formacion para el desempefio profesiomareto.

La preocupacion por encontrar bases teodricas yduoktgicas para disefar
estrategias formativas de docentes, que tenganuentec la dimension
practica de la ensefianza, llevé a afirmar que fosgsos de formacion

deberian identificar las modalidades, los dispassti las situaciones y las

119



practicas a través de las cuales se forma el lsapitfesional (Perrenoud,
1994).

También se plantea que no deberiamos empezar @gumiar como hacer
un mejor uso del conocimiento cientifico sino queemos aprender a
partir de un detenido examen de la practica (Sch@®2). ). En esa linea de
reflexion se considera que en las narraciones silprcticas esté la “voz”
del narrador, pero que es necesario conceptudhzaaturaleza de esas
practicas, para lo cual resulta imprescindible esaula “voz” de la teoria y

ponerla a conversar con ella.

Con esa finalidad, el capitulo se plantea indaghreslos modos en que los
docentes construyen, recrean estrategias y formasaler pedagogico a
partir de las experiencias practicas que viven eerehs situaciones y
contextos escolares. También trata de describiroc@n conocimiento

publico académico ofrece elementos que se incanpp@ distintas vias, a

la construccion practica del saber pedagogico.

El capitulo 5 “Transmision Cultural” se inicia clandefinicién del sintagma
“transmisioén cultural” a partir de experienciasntamlas en primera persona
por distintos docentes, en relacion al contenidwiglinar que el maestro

ensefa.

En la tarea docente hay un momento en el que ebkispeegunta
acerca de qué les enseflamos, qué les dejamostareacotidiana
después de la clase de un diexglicacion de la contenista del

capitulo. Buscado a través de la opcion busquedaién)
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Mmlsteno de Educacrbn della Namon .

Captura de pantalla 10

Desde las voces de los maestros, este capitularsea pensar qué y como
la escuela propone lo cultural, en un sentido amplitransversal. La
especialistdCaptura de pantalla 10Jescribe la importancia de la tarea de

la transmision cultural, en términos de “...te traitenpara que luego,
puedas escribir tu propia historia...” [...] “laauctoritases el poder de un
autor..., es por esto que la autoridad no valetpat si misma como por lo

que hace nacer y crecer.” (Greco, 2012: 44,45).

La transmision cultural se realiza en los procedesensefianza y de
aprendizaje, desde la relacion ontolégica que dosaca, en el marco de lo
qgue la escuela les propone. La transmisién secadéin el tiempo y en el

espacio del encuentro de la clase.

Basicamente, el capitulo se detiene en mostradedesaudiovisual y desde
los guiones, las caracteristicas de la transmiglénexperiencias, de
conocimientos o vivencias escolares como inheremtiéscondicion de la

cultura de la escuela, personificada en la figeréod docentes.
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La multiplicidad de procesos culturales que propeheotidiano escolar
como la produccién, construccion y difusién de eaitos culturales en
sentido amplio, constituye el nudo en el que cagevdat vida al interior del

cotidiano escolar.

Esa tarea se hace a diario y forma parte de laiexp& de ser docente hoy,
generar protagonismo desde las instituciones geéoeas de cultura, como
es la escuela. Siguiendo a Dubet (2006), y re pelosael declive
institucional, es posible no derrumbar, sino renoyafortalecer una
institucion como la escuela, que sigue siendo la iecibe a las nuevas

generaciones para introducirlas y presentarlesiabion

La transmision cultural es lo que puede hacer difiefa en la

escuela: ahi se construye igualdakglicacién de la contenista dg

capitulo. Buscado a través de la opcién busquedaién)

Reconocer que el presente y la posibilidad delgrornse construyen sobre
situaciones diarias que no son lineales, Unicadiesar que la escuela esta
implicada con el por-venir de las infancias quebeg, sobre todo, con la
posibilidad de que puedan empezar algo nuevo,clgdes sera propio. La
igualdad est4, en principio, en la puerta que sg, &n lo que todavia no es;
esta en lo que vendrd, en lo que el Otro hard, de&& con aquello que la

escuela le pueda brindar.

El capitulo 6 “Los Inicios” esta dedicado a loxias de la practica docente,
a la nueva realidad con la que se enfrenta el grhduLa teoria y el estudio
formal comienzan a vincularse con el saber hacer spiproduce en la
experiencia de ensefar con cada grupo de alumnpargaular.(Captura

de pantalla 11)
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Los inicios del maestro, Escuela de Maestros

Gustavo Mortola
ntegrante del Area de
Desarrollo CurriculardelINFOD
Vi o T oy g P Y. beds s
MinistefioldelEdiicacion della Nacion

Captura de pantalla 11

De esta manera el capitulo hace referencia al poode construccion de la
identidad laboral docente tomando en cuenta l@ttayia desde las marcas
de infancia, forjadas en el transcurso de la esdald, hasta el pasaje por
las carreras que brindan formacion especializadea.efe sentido, los
decires de los docentes que participaron del dapifin son tratados como
ilustraciones o ejemplificaciones de lo que el embista argumenta, sino
que constituyen la trama misma a partir de la cs@al produce el

conocimiento de la practica de ensefianza.

“Los iniciados” (expresion utilizada por el auspecialista del capitulo)
van aprendiendo, solos, probando, aceptando teuer sgr aceptados.
Utilizan manuales, carpetas elaborados por colega®ducen sus propias
propuestas pedagodgicas. Se capacitan, se esfubatamandose a ensenfar,
identificAndose, a veces, con alguna corriente ctiici (enciclopedista,

tradicional o constructivista) y haciendo rutinaylee funciona.

Lo que muestra el capitulo son maestros posicichadorativamente en
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primera persona desde su aula, con alumnos y desiraobre todo, en
aspectos personales, en el cuidado y en el afeldntificando su grupo

clase y diferenciandolos de otros, desde el relateu propia experiencia.

Del tema del capitulo el autor (Mortola, 2010) #&s6run texto dirigido a
los sujetos formadores y/o sujetos de la formaddopente inicial. Mas
precisamente a quiénes trabajan en la residenaiently esa primera
experiencia laboral guiada que genera angustiayjighgles, aciertos y
desaciertos. Pero en todos los casos significatrcmesdn de identidades

laborales entendiéndose como el sentido del si asism

El capitulo 7, Obras Maestrdspresenta a la contenidista general del ciclo.
Ella sostiene que ensefiar es un oficio, un salmgrhana tarea artesanal
gue entiende a la ensefianza como una obra déartemplejidad que hoy
toma la ensefianza obliga al docente a pensarsasyrgio cotidianamente
su trabajo en tanto obra Unica de un artista, equia los saberes de

formacion son fundantes para crear esta obra (miceepetible en cada

clase(Captura de pantalla 12).

Captura de pantalla 12
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La propuesta del capitulo es pensar la ensefiamaa oo complejo oficio
en el que se trabaja dia a dia, recuperando lasierpias vividas como un
insumo invalorable que posibilita seguir produceenaodificaciones en los

otros, es decir, ensefando.

La vision del Otro no es una cuestion menor regpdet la accion de la
ensefianza. La existencia del Otro, cada vez queckim, en el sentido
propio del término, plantea una cuestion: “se recencomo tal en su
alteridad radical, o acaso hago de €l un objetmidemanipulaciones para
gue sirva a mi satisfaccion” (Meirieu, 2006. Citaglo Alliaud, Antello,
2009:61). Educar, desde esta perspectiva, supdnkdrda posibilidad de

reconocimiento del Otro, de su alteridad, y pdaltto de su libertad.

La autora reflexiona acerca de la naturaleza éasafianza como un oficio,
enfocando la cuestion del saber hacer con el fitralesformar a otros.
Considerar la ensefianza como un oficio, es intgrutaer en valor no sélo
la accidon transformadora de los docentes, sinoitmgu particular forma
de hacer y saber, recuperando al mismo tiempo partancia de la obra o

producto, aquello que se logré modificar por meat#ida accion.

El docente construye su trabajo, y en ese prosesopnstruye a si mismo,
como asi también los alumnos tienen que hacerlotréda entonces de
experiencias homologas y complementarias que afectdos. (Alliaud,
Antello, 2009:88) ¢ Cémo apropiarse de estas clalesje el inicio de la
formacion? Trabajando la practica docente como agjieulador de los
diversos contenidos curriculares. Ensefiar el ofi@s practicarlo,

contrastando las préacticas y sus resultados con® ¢ba&la formacion.

A partir de las imagenes que presenta la narraaidiovisual, este capitulo
se propone desarrollar las practicas en situagdwpiciando espacios de

reflexion (discusion, analisis y problematizaci@®entro de las escuelas.
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Sugiere también un mayor acompafiamiento de docéatesdores desde
el inicio, destinando espacios y tiempos a dialogoge pares, a fin de

compartir propuestas y realidades pensadas y recaso

Por ultimo, recomienda socializar las experiencas el fin de permitir
eludir obstaculos recurrentes, promoviendo el fcaba grupos de colegas
con el objetivo de superar asi el plano de la ackidividual del oficio de

ensefar.

El capitulo 8“Un dia del maestro”, realiza seguimientos a malestrde

diferentes regiones del pais, que atraviesan, aber® y en paralelo, un
mismo dia imaginario. Es un capitulo de biografinotal docente que
exhibe contextos muy diferentes en lo geografitmice, cultural, social y

educativo.

Los cambios que se visibilizan en las instituciomesla manera en que se
ensefia y en que se aprende, en los vinculos iateracionales y en las
demandas que surgen de la relacién escuela-conayntdanplejizan la
tarea que los docentes llevan adelante dia a diea Explicitar esos
cambios, los maestros son aqui los especialista nguean su propio
cotidiano, desde sus propias biografias laborglesy donde lo personal
muestra la dimensidon politica de la practica deacado (Captura de

pantalla 13).
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Dia del Maestro - Canal Encuentro HD

Captura de pantalla 13

4.1.3. Lectura valorativa del ciclo televisivo

A partir de lo visualizado en los capitulos, conanas por presentar
nuestra sintesis de la perspectiva y tematicaesdaat Los contenidos de la
formacion docente inicial constituyen el sentidtnib del tratamiento de

cada capitulo, en tanto obra televisiva. Tantgplagagonistas (docentes de
las localizaciones y especialistas de contenidojnac los guionistas,

director y realizadores producen el ciclo a paitrun eje tematico que
desde nuestra perspectiva tiene como nudo ceasapracticas docentes
situadas.

La ensefianza situada destaca la importancia detiladad y el contexto
para el aprendizaje; considera el aprendizaje &scolmo un proceso en el
que los estudiantes se integran de manera graduah@& comunidad de
practicas sociales. Entonces, para la ensefanzaaiprender y hacer son
acciones inseparables, por lo que los alumnos kaapdender haciendo
dentro de un contexto pertinente. Segun Danietadgipor Diaz Barriga,
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2003) los modelos de ensefianza situada recuperarsal postulados de la
corriente socio-histérica y de la teoria de lavad#id, el autor llama a esta

modalidad modelo del aprendizaje artesanal.

Segun Diaz Barriga (2003) el enfoque de la Ensefi&itmada se basa en
modelos de instruccién derivados de los estudiasognicion y aprendizaje
situado. En desde ese posicionamiento que enteefaldocencia como una
profesion cuya especificidad se centra en la emzefieentendida como
accion intencional y socialmente mediada paradasmision de la cultura

escolar y del conocimiento disciplinar.

Es la escuela la institucion privilegiada para digtansmisién, entendiendo
que es la Unica institucion social que trabaja mara todos construyan
conocimiento. Estos elementos permiten de compremqae en el caso de
los sectores més desfavorecidos lo no les enseéscigela, no lo podran
aprender en ningun otro espacio familiar, socialltural.

La formacién en las practicas (docentes) requiererdtrabajo que entienda
de procesos complejos y que reconozca como necegaidarlo en/desde
los espacios formativos. En este sentido distirgadas explicativas, como
el enfoque tradicional y, més tarde, los aportes dgsde los estudios del
pensamiento del profesor luego devenido en coneaitmi del profesor

(Sanjurgo, 2009) expresan que las practicas somepoiones que se
edifican en/desde la formacion inicial, construides los procesos

subjetivos que cada sujeto en formacién pone egojugernamente.

Quien decide estudiar para ensefar sabe que gdtéado como sujeto que
comunica saberes disciplinares de un campo de iestgterminado.

Ademas reconociendo que ese que ensefia es suptsalss y expectativas
gue le son propias y se hacen acto en cada situdiéactica aulica, Freire

(2004) explica que ensefiar es educar la curiosidadtar al Otro a
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incursionar en un nuevo conocimiento. Ello manifiela responsabilidad
educacional, ética, social, cultural y politica gos docentes a diario

sostienen en sus propuestas didacticas.

Estudiar las practicas docentes, en su configurabidtorica y social,
significa desear comprender un campo disciplinaistemoldgico
problematico y complejo, dado que esas practicén esignificadas en
contextos socio — historicos en las que se inger(béwin, E. 1996: 94).
Asimismo, se entiende que la enseflanza como pratiemenciado del
aprendizaje se convierte en objeto de conocimi@d#mmilloni, 1996: 24),

en los procesos de formacion docente inicial.

Con lo cual, situarse en los inicios del siglo Xpadra repensar la formacion
docente inicial es reconocer un lugar de muchas/oalgunas propias,
otras ajenas, en ocasiones solitarias, 0 en cdgjuicon otras. Si se revisa
etimolégicamente el término ensefar, se diria qumvigne del latin
medievalinsignaré? (sefialar, distinguir mediante una sefial o0 marag)ey
al reconocer que el ensefiar deja “marcas”, “huellese necesario pensar
gue la educacion obligatoria configura, procesogdmlarizacion en cada
sujeto que lo sefialaran en toda su biografia.

Es posible describir entonces, esos procesos (cda&aegacion) como:

complejos, contradictorios, historicos, culturalesgiales y que configuran
significaciones peculiares. Por lo cual es necesestudiar qué sefiales,
marcas, huellas exteriorizan las practicas de amgefihoy, cOmo propias
de la época; reconociendo que necesariamente tanpteéitea muchos

otros escenarios.

43 Gémez De Silva, G. (200®reve diccionario etimolégico de la lengua espafi6iaE.
México.
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Podemos visualizar estas tematicas en el ciclegrsipargo el tratamiento y
la decodificacion del contenido de cada capitulmesho mas compleja y
es tarea de la formacion trabajar en el mensajeepmnstruyen los sujetos
de la formacién a partir de estas narrativas. lalidad presentada se
interpreta desde las configuraciones personalemles y culturales de cada
sujeto en formacion, otorgandoles un significadsqmal que es necesario
trabajarlo desde el marco de la formacion docemtgal. Esta necesidad se
sostiene en la importancia de otorgar nuevos sEntia la mirada

televisiva) a la riqueza que aporta el contenid{daacademia) y a la

recepcion del sujeto en formacion.

Es ahi donde el proceso de formacién toma protagani Trabajar estas
narrativas televisivas, es trabajar con las naaatiedricas que el campo de
la formacion general le propone a los espacios dtuws, desde relatos
audiovisuales de los mismo autores de textos fovosmtde los distintos
campos disciplinares. Con lo cual se hace intetesaralizar e interpretar
ese material de enseflanza (cada capitulo) comextm de la formacion

docente inicial.

En un andlisis transversal de los temas que asavial ciclo, también es
posible reconocer concepciones respecto al imagicatectivo sobre qué
es ser docente, como asi mismo definiciones respecla escuela, la
ciudadania y los saberes legitimados, a modo démiolos curriculares
propios de la formacion docente inicial.

La entrega personal hacia la tarea, los “sacr#ici@rios” del compromiso
de ensefiar, las condiciones de precariedad y pobesz situaciones
cotidianas de las escuelas presentadas en imageaestituyen una
narrativa simbolica y conceptual sobre la docemiaArgentina. Estos
elementos muestran la necesidad de trabajar es+@odstruccion (Derrida,

1985) del imaginario colectivo de la tarea doceete términos de
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“sacerdocio laico” (Puigross, 1995), cuestionandaserepresentaciones y
proponiendo revisiones respecto a ciertas conceesidel trabajo docente
que aun hoy se siguen sosteniendo. Es interesai#tas también que la
contenidista general del ciclo, tiene publicacioge® trabajan sobre la
concepcion de la profesién de ensefiar, desde usagotiva historica a
partir de los origenes del magisterio en Argentkibaud, 2007).

Este material de enseflanza es una expresion destenglo por Pérez
Tornero (1994: 26), quien afirma que “la educadiéne que estar abierta al
mundo de la televisién” por ser una producciénuraltde cada época con
las perspectivas que sobre el tema se sostiendn dss relato, permitiendo

ser revisado para ser reformulado y enriquecido.

Sin embargo, ningun capitulo aborda las tecnolog@®sunicacionales
como parte de las propuestas de enseflanza adarap gjue la Ley de
Educacion Nacional lo establece como contenido. Lesnologias
(educativas) de época son constitutivas de la fagmalocente inicial, dado
que se plantean como contenidos de la formacidn,casno se ha
desarrollado en el primer capitulo. El ciclo aredia s6lo muestra Unicas
tecnologias de la labor docente actual en la atiign del pizarron, las tizas,
los cuadernos, lapices, textos, imagenes escadardsrmatos de poster o
laminas, como. Lo dicho, es paradojico, ya querdgpyesta que se analiza
es absolutamente mediatica, en términos de heméasie de la
comunicacion para/en el trabajo docente.

En lo que refiere especificamente a la formaciécedte, la contenidista

dice:

[...]el tema de la formacion docente inicial o coo@ amerita

pensarse en la actualidad (en medio de la comgd)idlesde las
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“alfabetizaciones en un sentido amplio” tan presnhoy a mi me
parece sumamente pertinente ¢Por qué? Porque a enipaso

haciendo el ciclo [...] Viste en la segunda mitadsiglo XX cuando
aparece la emergencia de la television, “su inflciah..hay una

especie de camino hecho entre la mirada que laetsdania sobre
la televisidn...(contenidista general del ciclescuela de Maestrps
2013-anexo 1)

El mismo MENa ha diseflado una politica comunicadiogirigida al
sistema educativo en su conjunto, segmentado ddotensobre las

tecnologias segun las diferentes franjas etariasajabitan.

Asimismo se han fundado tres sefiales de TVE, tanthi@idas a distintas
poblaciones educativas y entregado herramientasmoationales (Chacén
Medina, 2007), como inherentes a las practicadassodel Siglo.

4.2. Analisis e interpretacion de la pantalla web @ ciclo Escuela de
Maestro

Para iniciar el trabajo de interpretacion a finadlganzar el tercer objetivo
(Interpretar los aportes de las narrativas transatesd a la formacion
docente inicial), se presentan los analisis tralugjacon/desde la propuesta
del portal web junto a las interpretaciones de#adas al respecto y se

recuperan las voces de las entrevistadas.

Para realizar este analisis recurrimos a una néis@rion de las categorias
utilizadas sobre el material televisivo del cigletomando las categorias de
analisis utilizadas anteriormente esto es unarnadiiuacional, una lectura
de contenidos y su tratamiento (narrativa, formg&tmatica) y finalmente,

una lectura valorativa.
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En primer lugar, la lectura situacional nos pernptmer en escena la
propuesta transmedial @anal EncuentroEn segundo lugar, el andlisis del
portal web nos posibilité reconocer en el trabajqartir de la categoria
lectura de contenidos y su tratamiento, las moddéd especificas de las
narrativas transmediales en el ciclo. Finalmente, lectura valorativa que
permitio de interpretar la narrativa transmediaEsnuela de Maestros

4.2.1. Lectura situacional de la pantalla web

La convergencia tecnoldgica es lo que posibilitandarativa transmedia,
entendiendo que no es meramente un concepto tgicmwléino también
cultural. En efecto, la gran convergencia en lawtioacion, como sefialan
Jenkins (2008) y Castell (2009), no es solo te@ioddy organizativa, sino
cultural en el sentido que como lo afirma Vilchg813:31), “la producen
mentes de los sujetos comunicadores que integnamsvaodos y canales

de comunicacién en sus costumbres y en su intéracci

Ello hace necesario reconocer que la formacion rdecesta inserta en
contextos de época que no pueden quedar excluidosa doropuesta
formativa. En este sentido, se puede afirmar queléwision educativa de
Canal Encuentrasta situada en una nueva etapa, una etapa deucoitsi

de propuestas de convergencia narrativa y culteralla produccion
transmedia. Esta afirmacion se sostiene en lossdatapiricos que
aportaron las entrevistas realizadas a la constaidyeneral del ciclo
televisivo y a lacomunty manageme(M) de la sefial educativa.

Asi, una de ellas afirma:

...yo empecé a trabajar a mediados de 2011 para I@Emeuentro,
Facebook estaba desde antes. Junto con la cuenfavidieer es lo

que tiene méas presencia en la web....[...] Tambiénmeseuna
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cuenta de Instagram, el canal de Youtube que @mfnantal porque
compartimos todos los materiales que tenemos, dagpartimos a
través de Youtube, también hay una cuenta en Goagle quizas
no es tan visible o no hacemos una estrategia plip@ara esa red,
pero bueno la idea es hacer mucho mas en eso estaat@jand...

(CM de Encuentro, comunicacion personal, abril 2015)

Ademas de ofrecer informacion y enlaces con lassetciales deCanal

(Facebook, Twitter, Instragrany otros espacios de la weBdogle+, Canal
YouTubg la intencién del departamento de convergenciadiégica de la
sefal educativa es publicar los contenidos de pnogcion de la TVE

Encuentroen su portal.

En lo que refiere a esta convergencia, la contstaidixplica:

...lo que se hizo con el ciclo (Escuela de Maestfos) subirlo
completo al portal...[..] es desde los distintos espa formativos
que hay que aprovechar las nuevas tecnologtastenidista del

ciclo Escuela de Maestrp2013 — anexo II)

Desde la tarea de la CM se explica....

...cuando hablamos de convergencia en realidad deque
hablamos es hacer como que haya relacion entre datagtla
televisiva de Canal Encuentro, y lo que podes veldaeweb de
Canal Encuentro o cualquier producto digital quedpmos crear,
gue tengan una interaccion. Por lo tanto si vovdk al aula un
programa de Canal Encuentro no mires concretamehfgograma
sino que obtengas un monton de herramientas y alesigara
trabajar en el aula con ese programa(CM de Encuentro, 2015 —

anexo Il)
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Lo citado transparenta algunas de las decisionééraminos de circulacion
de contenidos, desde la linea editorial @ahal Encuentrogn temas de la
formacion docente inicialEstas decisiones sostienen las producciones de
television educativa del Ministerio de Educaciorcidaal, que luego seran

difundidas por los distintos medios que generadpip sefal televisiva.

En este sentido, la propuesta comunicacionaEmeuentroconstituye un
referente de consultas para la formacion doceit®impor ser portadora de
saberes disciplinares, dando Ilugar a discusionesadéaticas,
epistemoldgicas, politicas, éticaslidacticas entre otras, referidas a
problematicas de la comunicacion para la ensefiaorgebidas como un

modo especifico de comunicar en tiempos mediatiooplejos.

La contenidista del ciclo opina respecto a las dkagias de la

comunicacioén en relacion a los sujetos de la forbmadocente inicial:

Aqui tenemos que apostar fuerte a las nuevas geinees, las qué

1%

estan haciendo el pasaje, porque creo que va ailleg momento
en que la tecnologia va a estar incorporada a ldavide las
personas y la entrada a la formacion va a ser muctés natural

incluso el uso de lo que ya existe, porque estgyraede que exist

1)

mucho més de lo que se aprovecha para ensefiar. tAqoco
resulta la imposicion, porque aquél que no lasdiercorporadas en
su vida cotidiana es muy dificil que las vaya #ia#i en un espacio
de formacion. Quien ni siquiera sabe, ya sea poruée interesa 0
siente que no tuvo nunca la necesidad de aprefalera a costa
incorporarlas y va a poner una resistencia que mmd sentidg

vencer...(contenidista del cicl&scuela de Maestrp013 — anexo

)
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Lo expresado en la entrevista citada también apasst la entrevista
realizada a la CM deEncuentro quien explica como analiza el
departamento de convergencia tecnolégica al usukriona de las redes

sociales del canal:

Al principio como que nuestro publico, por ejemplo facebook
era mas de 30 - 50 afios, pero ahora aumento muohide 18 a
30, por lo tanto ahora hay un perfil mas joven qus sigue... en
las redes. En Facebook es donde se puede mediwigter no
tengo manera de saber, en Instagram tampoco porguénay
herramientas que se ofrezcan para poder hacer egaimiento,
por eso no lo puedo saber, seria mentirte, inventar por
intuicion te podria decir...Pero en Facebook las éfstficas si van
ensefiando eso y justo hace poco lo chequé y caf@ihibde

Encuentro, 2015 — anexo II).

En este punto es oportuno recuperar el aforisnlzado por McLuhan
(1987. Citado en Ferres, 1994) que afirma “el mestioel mensaje El
autor canadiense referenciado explica que el meadibién es el contenido
gue comunica en términos de penetracién culturalsd® lo dicho, es
posible a instancia de Urbano y Yuni, (2009: 8%ommcer.al proceso de
formacion inicial como “el conjunto de creenciasloves y saberes
legitimados por el orden cultural disciplinar. Slesconocer que es éste
quien establece o propone dispositivos especifigasa los distintos

procesos formativos”.

En este sentido, es importante traer el analisslagontenidista (del ciclo)

nos ofrece respecto a la publicacién del ciclolgrodal web:
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Todo lo que sean distintos lenguajes, son bienwenidEs
absolutamente importante que la formacién los ipoog, pero
también creo que no sirve la imposicion a aquel spiaiega. Incluso,
muchas veces las nuevas tecnologias te puedenrayudacho y asi
el docente podria abocarse a situaciones que imeligreatividad,
capacidad de iniciativa, de resolucién de conflicto(contenidista

del cicloEscuela de Maestrp2013 — anexo Il)

4.2.2. Lectura de contenidos y su tratamiento enlas narrativas

transmediales de Encuentro

El portal deEncuentroofrece acceso a la visualizacion o descarga de los
capitulos televisivos con una sintesis que presknteematica de cada
capitulo del ciclo. También propone buscadores luatglitan identificar
rapidamente el programa que se busca en el séggeddos opciones de
basqueda: por guion (vale decir palabras clavegdroimagenes. Ademas
brinda opciones para enlaces a otras paginas recawaas, acceso a las
redes socialesacebook y Twitterde Encuentrq y al canal deYouTube
(Captura de pantalla 14).
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Captura de pantalla 14

Las posibilidades narrativas que le propone la %8bal usuario, son muy
distintas a la narrativa de la produccion teledsino obstante ambas
propuestas comunicacionales se complementan enomél pweb de
Encuentro Mdltiples pantallas trabajan juntas y en lugarréemplazarse
las unas con las otras o de superponerse, se coemkn y se potencian
entre si, trascendiendo su expresion técnica yastala ocasional.

La CM explica como circulan distintas comunicacionesangdantallas de
Encuentro:

Las redes sociales digamos de alguna manera... ygrgen la
programacién que esta en la television, pero tamipéomueven
todo esto que no necesariamente sale en la tetqueorsos en la
tele no tenes un programa que te diga como trabajartema,

tenesun programa sobre un tema pero no es didacticoprergs
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hay contenidos que son puntualmente hechos paredas y para
la web que se complementan con lo de la pantalévitgdva, ahi
esta la convergencia. Si ves Canal Encuentro vascosa, si ves
las redes vas a ver de una manera otras cosascGsas que se

complementafCM de Encuentro, 2015 — anexo ).

A modo de sintesis se podria decir, que la pantalévisiva presenta un
programa con contenidos definidos y producidosdglés linea editorial de
la sefal educativa) particularmente para la TVEpdtal web publica esa
programacion y habilita descargas y busquedas depexramacion, a
partir de la propuesta interactiva que permitete. inalmente, las redes
sociales del canal difunden y amplian esas dosibant

Como se ha planteado en capitulos anteriores, Tasdd posibles segun
Banks, (2010: 14Qporque:

Los actuales sistemas informéticos y televisivog germiten
combinar imagenes, sonido y texto de maneras queanposible
con los medios de comunicacion analdgicos traditesn Una vez
digitalizadas, las imagenes se pueden almacengiarcoy
transmitir sin pérdida de calidad, a través deréifees dispositivos
de salida, sean pantallas de television o de vidgo.] el sonido,
el texto y las imagenes en movimiento se pueddartide la
misma manera, respecto a la calidad de la produccidmo asi
también, se pueden hacer multiples copias, nuediaioees que
no respeten la propuesta original y combinan nmékimaneras de

presentar ese contenido digitalizado

En este sentido, el portal deanal Encuentropresenta el ciclo con la

siguiente sinopsis:
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Los cambios en las instituciones, en la manerauersg ensefia y en que se
aprende, en los vinculos entre generaciones ysddmandas que surgen
de la relacion escuela-comunidad complejizan laatagque los docentes
llevan adelante dia a dia. A partir de distintass @pmaticos, Escuela de
maestros explora el trabajo de los docentes eredifes escuelas del pHis
(Captura de pantalla 15)
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Captura de pantalla 15

Asimismo presenta una sinopsis por capitulo, quea@smpafiada por
etiquetas. Las etiquetas son palabras claves auifidan temas que se
abordan, de la misma manera que un texto escijoope palabras claves
representativas de lo que tratard ese articulom@dedichas etiquetas no
s6lo son identitarias, sino que también son de gtdidad para que los

“http://www.encuentro.gov.ar/sitios/encuentro/progga/ver?rec_id=100219

140



contenidos buscados sean ‘encontrables” a travésualguiera de los
buscadores, imagenes o texto, ya explicados. Are@ttion se detallan las

presentaciones:

El capitulo 1 “Ensefianzd’as dificultades de la ensefianza en la préactica
docente a partir de los cambios institucionalesloermodos de enseiar y
aprender, en los vinculos generacionales y en laciém escuela-
comunidad. Los efectos de estas dificultades errdes y en alumnos.

Duracion: 28 minutos - Etiquetasducacion | escuela | docente | maestro

| ensefianza | formacion | provincia argentina | subtitulado oculto

El capitulo 2 “Autoridad”¢, La autoridad docente se encuentra en crisis 0
cuestionada? Una reflexion sobre relaciones gueesen, se construyen y
se renuevan permanentemente. Duracion: 28 minltguetaseducacion

| escuela | autoridad | docente | maestro | formacidn | provincia

argentina | subtitulado oculto

El capitulo 3 “Confianza” Exploramos la importandi la confianza en la
experiencia educativa convencidos de que confidiaermposibilidades del
alumno y en las del docente fortalece el procesmatvo. Duracion: 28

minutos - Etiquetasescuela | docente | maestro | formacién | provincia

argentina | confianza | subtitulado oculto

El capitulo 4 “El saber” ¢ Qué implica el “saberdrade los maestros en el
proceso de transmisibn de conocimiento? Indaganteca de las
dificultades o imposibilidades detectadas en edgmte a la hora de enseniar.

Duracion: 28 minutos - Etiquetascuela | docente | maestro | formacién

| provincia argentina | confianza | subtitulado oculto

El capitulo 5 “Transmision Cultural” Nos deteneness las caracteristicas
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de la transmision de experiencias, de conocimiemtode la cultura
inherente a la condiciébn de los educadores. Dumack8 minutos -

Etiquetasescuela | docente | maestro | formacién | provincia argentina |

confianza | subtitulado oculto

El capitulo 6 “Los Inicios” Durante los inicios de practica docente, la
teoria y el estudio formal comienzan a vincularsee el saber que se
produce en la experiencia de ensefiar. Un capitdacado a esta relacion.

Duracion: 28 minutos - Etiquetascuela | docente | maestro | formacién

| provincia argentina | confianza | subtitulado oculto

El capitulo 7 “Obras Maestras” La complejidad qog hsume la ensefianza
invita al docente a construir cotidianamente sbaj@ ¢, En qué consiste esta
tarea artesanal que concibe la ensefianza como Bbra@ién: 28 minutos -

Etiquetasescuela | docente | maestro | formacidn | provincia argentina |

confianza | subtitulado oculto

El capitulo 8 “Un dia en la vida del maestro” Umgyieniento de docentes
de diferentes regiones del pais que atraviesarsasiarlo y en paralelo, un

mismo dia imaginario. Duracion: 28 minutos - Etigsescuela | docente

| maestro | formacién | provincia argentina | confianza | subtitulado

oculto

La propuesta de busqueda de los contenidosEmeeientroproduce, es
explicada por laCM quien revela como pensaron y organizaron los

buscadores.

Armamos un buscador que se llama Busco y Encueqim

permite buscar los subtitulos, el subtitulado agutiue te permite
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buscar informacién por palabra o por tema de cu#@qyrograma

gue este subtitulado, eso es muy piola para el decpor que

puede buscar puntualmente en los guiones, 0 sedpdas los

audios de personas que van saliendo, cualquier hpala
dicha...(CMde Encuentro, 2015 — anexd Il

Encuentroen la Web le aporta a la emision televisiva delociotros

dialogos vinculando a las tecnologias de la conaaidn como espacio de
convergencia que visibiliza la narrativa transmledia péagina web de
Encuentropropone NT que se presentan en términos de matepara la
enseflanza. Siguiendo a Scolari, (2015), se puedstatar que esas
narrativas son realizaciones de un contenido temadispecifico, que
también ha sido identificado como un ecosistemasgupone a hablar y a

producir desde la conjuncién de tecnologias, camdsry sujetos.

Al respecto [&CM deEncuentrada un ejemplo:

Podria ser una guia para el docente para trabajaret aula, una
web interactiva sobre alguna tematica en particuljie este mas
desarrollada, que complemente el programa, cualquiaterial
digital o herramienta digital anclada en un prograno en una
propuesta de Canal Encuentro, pero sacada tambéprbgrama
para expandirse para otros publicos. (CM de Encuen2015 —

anexo Il)
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4.2.3. Lectura valorativa

Respecto a la narrativa del portal web, es en gs&#ce® de medios donde la
posibilidad de la convergencia tecnologica da cuesola Narrativa
Transmedial. Es alli donde vemos como las “aplaraes web 2.0 ofrecen
nuevas oportunidades para la generacion y distdbudel conocimiento”
(Cobo Romani; Pardo Kuklinski, 2007: 143).

Las posibilidades de comunicacion interactiva aageren el portal son
constitutivas a la web 2.0 y permiten visualizaptapuesta de narrativa
transmedial construida desde quienes la producieas ®eran las narrativas
transmediales que los usuarios reconstruyan eresagidos El sujeto que

lee, interviene o recrea ese espacio transmediagduce una mediacion

personal que construye una nueva narrativa.

Partiendo de la afirmacién de que “la narrativauea de las operaciones
fundamentales de construccion de sentido que pasaente, y al parecer
es peculiar tanto de los individuos como de la midaal en su conjunto”

(Lodge, David en McEwan y Egan, 1998:10), consit@® que es

necesario y urgente reconocer las narrativas tradistes que los medios
de comunicacién del propio MENa proponen a lostegjen formacion.

Si aceptamos este primer reconocimiento, es neceagalizar un segundo
reconocimiento vinculado a que las NT se expresatraeés de las
textualidades electronicas. Ello permite compremger estas posibilidades
semanticas se plantean a partir de la web 2.0nBreounciacion rapida de
ésta, diremos que fue una definicion acufiada pReilly (2004, citado en
Orihuela, 2015) para referirse a una segunda generde la Web basada
en comunidades de usuarios y una gama especiardeiss, como las
redes sociales, los blogs, los wikis que fomentarcdlaboracion y el

intercambio agil de informacién entre los usuarios.
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Los autores Cobo Romani y Pardo Kuklinski, (20Q/R)también la llaman
a la web 2.0, web seméantica dado que admite pneaaenpartir y publicar

la “colectivizacion del saber y la gestion del ccinuento.”

En el mismo sentido, Orihuela (2015) nos explica: qu

El famoso boom de la llamada Web 2.0 esta ligaddeahrrollo de
una serie de herramientas de software social quéacditado que la
gente corriente se comunique, coopere y publigierdea totalmente
transparente. La Web social no es mas que "la \Wdh dente", que
es lo que siempre debié haber sido la Web. Un espasara la
generacion compartida de conocimientos, para lehjwecooperativo a
distancia y para la publicacién a escala univedsaltodo tipo de
contenidos (textos, imagenes, sonidos Yy videos)tants
redescubriendo una verdad elemental de nuestraiespa gente
quiere comunicarse y cooperar con otra gente. Hoglnfiente
disponemos de herramientas muy accesibles paraldacesscala

planetaria. (98)

El texto escrito fusionado en el relato con imageea movimiento y
sonido, configuran la hiper—narracion, “el texteottonico o también
llamado hipertexto” (Landow, 2009: 87), tiene madkadles de lectura y
escritura propias, “en la discontinuidad que pr@ehextenso montaje del
hipertexto donde se inscribe un saber” (Derrid®71€itado en Landow,
2009: 88). Esa textualidad como montaje, parafraea Derrida, exhibe
nuevos procesos de lectura y escritura (electrénicamersos en un
escenario para la educacion formal tal como digpuyesr el Ministerio de

Educacion Nacional.

La posibilidad que un texto hable o instruya safire, puede funcionar de
varias maneras, esa intertextualidad es consttuder la hipermedia. Los

términos enlace, red, trama, términos de la hiperédidad, estarian
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instando en los contenidos de la formacion doceéritgal, nuevos/otros
temas curriculares dada la posibilidad que bririd@»¢o electrénico, que
apela a un lector autor (Barthes, 2005, citado emdbw, 2009).
Complementando a lo ya aportado, a partir del akalel primer objetivo,
se puede afirmar que las NT son contenidos y dispms de formacion y

gue éstos se expresan de manera hipertextual.

Estas descripciones permiten sostener que lo qgid® @soponiendo los

actuales sistemas de hipertexto, es que el led@ttrénico, pueda

leer/interactuar (el texto electrénico), de mansraultanea dos tipos de
lecturas. Por un lado, la lectura dispuesta destdeprumer texto, que

propone enlaces con otras explicaciones y/o prooles que enriquecen y
complejizan ese texto inicial desde donde parts®e (sujeto lector de la
formacion docente inicial). Mientras que por otidd (leer cada enlace que
propone un primer texto, a partir de los enlacegalabras que brinda) seria
un lector construido desde la I6gica dapping si se me permite llamarla
asi, vale decir una lectura interactiva ya que rglee decide lo que lee y
coémo lo hace, siempre en el marco de las posidéisiayjue estos medios

educativos de comunicacién posibilitan.

Estas interacciones, que habilitan intervencionek lelctor, en indagar
términos que se proponen desde los enlaces o laxae otros sitios web,
indican que es necesario trabajar con hipertextos gormacion docente
inicial, dada la complejidad que asumen estas nuatis lectoras que
proponen/construyen nuevos/lectores. Sin caer erlidatomia textos
impresos/textos electronicos dado que ambos sardantes a la formacion
docente inicial actual, sera posible entonces pkiss@&omo una nueva
modalidad de ¢ alfabetizacion académica? (Carlid@3)
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4.3. Lectura de la narrativa transmedia

Las entrevistas dan cuenta basicamente de dosionesstcentrales. La
primera, muestra a la narrativa transmedial conopyesta que nace en el
marco de politicas comunicacionales educativas Isapas por el propio
Ministerio de Educacién Nacional. La segunda caasthace referencia a
gue toda la propuesta se construye a fin de ofrfeemamientas para la
ensefianza en el aula promoviendo la posibilidadsaitener practicas

formativas desde/con todas las herramientas qieeia thteractuamos.

El estudio realizado muestra, tal como sefala ¥8q2013) que:

La television tiene mejor salud que la diagnostcad.[...]

...mientras los espectadores han seguido aumentamdodes los
paises, la ola tecnolégica no ha sofocado a lsis@e sino que esta
ha sabido aprovechar el impulso de la corrientea padaptarse

rapidamente a los nuevos espectadores, plataforpastallas. §1)

A pesar que el cicl&scuela de Maestrgzaradojalmente no aborda (como
ya se dijo) las tecnologias de época como contateéda formacién docente
inicial, los medios de comunicacién por los cualiesula la propuesta son
constitutivos al relato de medios. También cabaracljue esta paradoja, tal
vez quedaria saldada en una segunda temporadk, cu&enidista general
del ciclo nos comentd (fuera de entrevista) quepesesd,pero no se ha

formaliz6 todavia la realizacion.

Para las practicas escolares, lo “tecnoldgico” @sneialmente disruptivo,
distrae y debe ser mantenido a distancia (de skagl)ricomo si las aulas no

estuvieran llenas de tecnologias, el pizarron yzka(Captura de pantalla
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16)*> como muestra la captura de pantalla, son tecradogile marcaron
una época, la del Siglo XIX. Pero como se han alsado al interior de la

escuela, se han invisibilizado” (Scolari, 2014).

Los inicios del maestro, Escuela de Maestros

P e o 110072524

Captura de pantalla 16

Luego de varios afios finalmente la television esptatla cuando se
convierte en television educativa, un formato gpenas explotaba los
recursos del lenguaje audiovisual pero que intentaintenidos pensados
escolarmente. Sin embargo, se la criticaba comoabuyrida desde autores
del campo de la comunicacién (Pérez Tornero, 2004).

Esta entrada tardia y pasteurizada de la televemlas aulas es una sefal
importante sobre la escuela que acepta las tedaslaplo después de

neutralizarlas y convertirlas en entornos doécileara hacer siempre lo

“5 Ver capitulo tos inicios del maestrotninuto 11 de 25:24- CD Anexo.
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mismo: transmitir conocimientos de manera linealo(&1i, 2014) ¢ Seria
posible pensar que la propuesta de narrativa tregismde Encuentro,
recorrera una historia similar a la explicada peha autor? La respuesta
entendemos es diferente, dado que esta modalidatrathemiento en
contenidos de la formacion docente, es propuessdedéos medios de
comunicacion del MENa. A diferencia de lo referiths decisiones de

trabajar con la TVE era solo de los docentes queclaian en sus aulas.

Respecto a las decisiones comunicacionales deb dielevisivo de
Encuentrg es interesante sefialar que es una comunicadaal oiel MENa
como politica educativa comunicacional interactikacia la sociedad en
general. Siendo posible recuperar lo afirmado mords (1994: 30) quien
entiende que “la lectura y la television no debedansiderarse practicas
opuestas sino complementarias, dado que son ax®sd culturales y
recreativas compatibles”. Esta afirmacion tomaezerty se recrea dadas las
posibilidades de la web semantica en términos deét@s y produccion de

contenidos para la formacion docente inicial.

Con lo explicado, se intenta dar cuenta que estanfstruyéndose una
modalidad de tratamiento y de trabajo con los ®xyo contenidos
disciplinares que demanda un sujeto que actieasomedios y sobre esos
medios. Para que ello suceda, es necesario regcoadee los medios
educativos, como parte de los escenarios de laafoém docente inicial, a
fin de trabajar con/desde (la produccion audioVjsescrita e interactiva)

los textos electrénicos, en tanto contenidos yadigyos para la ensefianza.

Lo trabajado permite pensar a la NT Hecuentro en tanto material
curricular como aquellos textos (en un sentido @amgél término) que se
producen para la ensefianza de contenidos discgsin&i recuperamos lo
definido por Gimeno Sacristdn (2001: 51) respectdos materiales

curriculares como “mediadores de la cultura, quawdcan contenidos y
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transmiten formas de vincularse con ella”, la foriia del profesorado
deberia potenciar la reflexién sobre el uso derlateriales curriculares que
proponen las narrativas transmediales, develarglprigpdsitos formativos
que sustenta. Siguiendo en la linea de pensamigeltoautor citado,
reconocer las peculiaridades de la complejidad de ¢ontenidos
disciplinares de las NT, es identificar y mostrart@ de la complejidad de

los actuales escenarios de la formacion docergmlini

Desde ahi, los sujetos de esa formacion (doceitial)n conviven hoy con
las herramientas de la comunicacion para la enzafiaque el propio
Ministerio de Educaciéon Nacional ha propuesto,diealli donde se anudan
novedosas problematicas de la formacion. Sobre (dtsteo sefialamiento
podemos reconocer al menos dos nuevas problemaoasun lado, los
saberes disciplinares reconvertidos en los esanteinsmediales vigentes,
mientras que por otro lado, las posibilidades desjposicion/transmision de
contenidos obligan a pensarlos como materialesicalares narrativos

transmediales.

Estos materiales curriculares se constituirianigpogitivos de los procesos
formativos, entendiendo que un dispositivo de faidra esta constituido
por las “relaciones articuladas entre el saberpoeker, que configuran una
trama social, entendida como una red de fuerzag, spi influyen
mutuamente, se entrelazan, se dispersan, se qcu@éarmuestran, se
esconden.” (Gaidulewicz, 1999: 74, citado en Sol@89.).

Desde esa concepcion de dispositivo, la narrati@asmedial permite
relaciones articuladas entre el saber y la reaorstin de un relato a traves
de diversos medios, siendo factible analizar laslyeciones que se han
indagado en esta tesis, en términos de materialegudares. Al mismo
tiempo, recuperar todo lo desarrollado en el mistapitulo respecto a

narrativas en la ensefianza, es reconocer y caractgue las narrativas
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revalorizan el papel de los relatos en la educaciémcontrando nuevas
perspectivas acerca de las practicas de ensefareégormacion docente
inicial” (McEwan, Egan, 2005)

En sintesis, es viable, comprender que las NT sateriales curriculares
narrativos de contenidos de la formacion docenteialp en tanto
dispositivos comunicacionales del MedEfal que {pangn/transmiten

contenidogCaptura de pantalla 17).
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Captura de pantalla 17

Nos detendremos en el término dispositivo currictitansmedial, en el
marco de todo lo analizado e interpretado hasta Baqua ello se recupera a
(Souto, citado en Barbier 1999:73) y se ampliadsatrollado respecto al

término dispositivo.

a. Conjunto heterogéneo, que implica discursos, titusgnes,
disposiciones arquitectonicas, decisiones reglaamiast leyes, medidas
administrativas, enunciados cientificos; proposiem filosoficas, morales,
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filantrépicas; tanto lo dicho como lo no dicho ssementos del dispositivo,

y el dispositivo mismo es la red que puede estaldecentre sus elementos

(Captura de pantalla 18)

Captura de pantalla 18

b. Naturaleza del vinculo que puede existir entos Elementos
heterogéneos que conforman el dispositivo, algo casho un juego,
cambios de posicién, modificaciones de funciones pueden ser muy

diferentes entre sfCaptura de pantalla 19)
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Presiona Esc para salir de la pantalla completa

LR
Posadas, Misiones

Captura de pantalla 19

c. Especie de formacion que en un momento histd@aao ha tenido
como funcién principal responder a una urgencia@&ndi una funcién
estratégica dominante, el imperativo estratégi@ggucomo matriz de un

dispositivo en formaciofCaptura de pantalla 20)
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Captura de pantalla 20
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Lo dicho también muestra que el texto electrorimy, es un conocimiento
disciplinar, ya que hay indicaciones respecto auess de los contenidos
publicados en ellos que aportarian al campo dertadcion general. Por lo
tanto, ensefiar con/desde contenidos digitales emndgr a citar dichas
producciones en textos académicos y aprender ateesjps derechos de
autor a través de las licencig@reative CommonsEsos contenidos
conceptuales constituyen hoy saberes de la formapiéfesional que
utilizan articulos, dibujos, audios o videos ennm@rco de las practicas

colaborativas de autorias en contenidos digitales.

En el caso de la narracion transmedial educatagssaria configurando
nuevas modalidades de intercambio entre los usuate sitio y las

propuestas que se brindan, en tanto politicas dedeslos medios del
MENa. Ademas, los contenidos de la programaciG@vigla, que circulan

en el portal web(captura de pantalla 21)muestra que el ciclo esta
catalogado con cinco estrellas, ese eslaenguaje de los medios de
comunicacién social, indicando cémo se evalUa/rézoda una produccién

cinematografica.
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CAPITULO 5

Nuevos aportes tedricos desde

lo investigado

Primera categoria tedrico descriptiva,
Segunda categoria tedrico descriptiva,

Tercera categoria tedrico descriptiva
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CAPITULO 5
NUEVOS APORTES TEORICOS DESDE LO
INVESTIGADO

ste ultimo capitulo presenta a partir de las intermietzes realizadas,
categorias teorico descriptivas, a modo de nuewastmicciones en

tanto aportes, que habilitarian nuevas/otras indages sobre el tema.

La television educativa en Argentina esta constrdgeuna historia que no
tiene antecedentes en lo que a politica educatwvaugicacional refiere.
Como ya se ha explicado en capitulos anterioresl &ncuentroes una
decision de politicas educativas focalizadas delpipr Ministerio de
Educacién Nacionatjirigidas a publicos o destinatarios especificos.

Las horas de inmersion en el terreno permitieron aleenta, desde el
material empirico recogido, la complejidad de labpematica abordada,
exhibiendo ademas la contemporaneidad del tema welzesidad de
investigarlo a fin de edificar nuevas propuestafod®acion docente inicial

dirigidas a las actuales generaciones que estéorreacion.

Primera categoria tedrico descriptiva

La primera de las categorias teorico descriptivae maferencia a los medios
de comunicacidon de la educacion, diferenciandolds, los medios

comerciales de comunicacién social.

Estos medios de comunicacion de la educacion (eapte pantalla N°© 1),
los hemos llamado Medios de comunicacion de la &dan Formal:
MedEfal.
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Estacategoria permitiria distinguir que hay un nuevgetibde estudio a
identificar y reconocer que propone contenidos @fipes para la
formacion docente en general. Ello posiciona coraoesario y urgente
ensefiar, a los sujetos de la formacion docent@lnios saberes de este
nuevo objeto de estudio que se esta construyensdedes medios de

comunicacion de la educacion formal (MedEfal).

Esta afirmacion se justifica dado que estos medama vez estan mas
ligados a los modos de comunicar y dialogar encéspale la educacién
formal con otros sujetos, desde o a través del desdos medios de

comunicacion del Ministerio de Educacion de la Naci

Los jovenes que hoy se estdn formando como docgerdasiven con la
existencia de medios de comunicacién social comlefgiafica, television,
internet y todo lo que ésta habilita), porque esedios constituyen parte de

Sus entornos comunicacionales cotidianos y/o esla
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Sin embargo, ello no significa que esos entornt&nespropiados simbolica
y materialmente, en términos de alerta y posicioeata critico sobre los
debates que establecen (esos medios comerciates)agendaetting®.

En este punto es necesario insistir en el posioigrao tedrico adoptado en
la tesis, respecto a reconocer los medios de caaion del MENa. Esta
salvedad, se hace porque los medios de comunicatldnativos estan
interpretdndose en términos de saberes para laaéddmy no a modo de
artefactos o servicios tecnolégicos. Dandoles idedt propia para no
definirlos como tecnologias de la informaciéon yctanunicacion, ni como
medios de difusién. Este posicionamiento tedrice fiesarrollado en
Sobrino (2007).

Segunda categoria tedrico descriptiva

Esta categoria hace referencia al reconocimientdadeNT en tanto
dispositivos curriculares transmediales. En esté@gas necesario retomar
parte de lo desarrollado en el capitulo teéricorapsefalar que los
contenidos de las narrativas transmediales contiiba la construccion del
conocimiento profesional, como asi también a la pemsion y al
mejoramiento de la practica profesional docentes harrativas edifican
modos de pensar y organizar el conocimiento, “laatiza en la ensefanza
y el aprendizaje se desempefia como un dispositezocamunicacion
intergeneracional....” (McEwan y Egan, 1998; citado S%anjurjo, 2009:
109). Por lo tanto se podria afirmar que, la naaatransmedial como
dispositivo de comunicacién contextualiza una pegipa de época, que
obliga a pensar la formacion docente en los inidieisSiglo XXI. En este

sentido, es plausible avanzar en la idea de queafeativa transmedial

*8 http://dadun.unav.edu/bitstream/10171/8401/1/2009003314.pdf

158



(Captura de pantalla 2)se configuraria en un dispositivo material y

simbdlico de/para la formacion docente inicial.
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Captura de pantalla 2

La clasificacion de “material curricular” basada ehtipo de soporte
tecnologico utilizado en su produccion encuentravog matices en los

escenarios transmediales.

Las tecnologias de época utilizadas en la educaniponen una revision al
modo de pensar una nueva clasificacion, en estedsese las podria

denominar como: clasicas, electroncias y digitales.

La primera remite al papel impreso, y los dispesgi escolares como
pizarrén y tiza (o pizarra y fibron) que si biemsdasicas, por su tradicion
historica y fundante de la institucionalidad escai@ambién son vigentes en
el uso cotidiano de los ambitos educativos actualsspecto a las
tecnologias de época electronicas, son aquellagepesitan de un sistema
eléctricto que las alimente para su funcionamigmbo,ejemplo el acceso a
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internet. Mientras que las digitales, en esta fitasion remiten a la
utilizacién de los digitos (dedos) para su funcioieto, por ejemplo

utilizar calculadoras.

Como ya lo mencionamos, las diferentes herramieotdisirales tienen

modos de narrar propios que convocan a los sujietées formacion docente
a interactuar con ellas desde la modalidad naaatie proponen. Ademas
es necesario entender que las narrativas que sstraruese producen en
contextos que le otorgan sentido en un tiempo,p@@o y un momento

vital del sujeto protagonista.

En este sentido se podria afirmar entonces quejeiosde la formacion
docente inicial se vincula a los contenidos del pande la formacion
general narrados en la peculiaridad de los digpositde MedEfal.
Recordando que al narrar se compromete lo cognitivaafectivo y la
accion (Bruner 2003); identificar la expresiéon de NT a modo de nuevo
dispositivo de la formacién docente inicial, es poamder la modalidad de
las practicas socio culturales del Siglo XXI en tomyectos formativos

curriculares.

Si las NT se expresan en el tratamiento (de loseo@os) que realizo el
ciclo Escuela de Maestrosn términos de dispositivos sobre contenidos de
la formacion docente inicial, es posible pensar géstas serian
construcciones de conocimiento que aportan a kteapologico del campo

de la formacion general

El estudio de un “dispositivo curricular transmédiaquiere apoyarse en el
reconocimiento y andlisis de “pantallas”. En estatp la categoria
descriptiva en desarrollo, impone como necesaffioidel concepto teorico

de pantallas. En una primera busqueda etimolégatdédmino se explica
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que se presupone que es una palabra de origerartitatiendo una
combinacion (hibridacion) de los términdpampol” y “ventalla”. El
primer término remite a pez piloto (es famoso per@compafia a los
barcos), mientras queentallaes parénimo de ventana. Si analizamos este
juego de palabras, es posible pensar que las \@ntinla NT acomparfan
basquedas, enlaces, encuentros con otros que mavegacando
informacion u otros sujetos que transitan las mssmguietudes/blUsquedas
de contenidos disciplinares. Detenernos a mirgralatalla de television o
detenernos a leer la pantalla del portal web, samanas posibles en tanto

ventana para abrir o cerrar respecto a los salleres interés.

Pero si seguimos buceando en el término pantaitebiém es posible
reconocerle distintas acepciones, proyectar algoesella, cubrir a modo de
ocultar otros datos u otra informaciéon. Como asnbigén exhibir una

imagen a modo de sombra de lo que verdaderamente es

Lo cierto es, que las NT en tanto dispositivosiculares se materializan a
través de pantallas. En el caso analizado, lo amladpuscéd en la pantalla
televisiva y la del portal web porque la preocupacgue nos guié fue

conocerlos aportes a los contenidos de la formacion dedential.

*” http://etimologias.dechile.net/panta(zonsultado 08/03/2015)
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Tercera categorias teorico descriptiva

La tercera categoria teérico descriptiva que sdejestudio de la narrativa
transmedial para la ensefianza es la figura de¢oimtd (en la expansion del
contenido) en tanto autor que narra de manera a@sdal sus propias

construcciones académicas escritas.

El contenido realizado para el formato de telewissdlucativa surge de un
trabajo en colaboracion entre los expertos o ealigeis del tema (en una
perspectiva académica) y los realizadores del ptodutelevisivo
(guionistas, director, camaroégrafos, editores, oaligiadores).

Cuando el formato televisivo educativo incluye ewistas, estas otras voces
también son relevadas entre expertos o idoneosvéwios en el ciclo

analizado, donde los especialistas que cada capituéstra son autores de
textos (impresos) que los sujetos de la formaaén,| debaten, estudian en
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sus trayectorias formadoras (Nicastro, Greco; 20l&$ contenidistas son
autores reconocidos por la comunidad académica cefeoentes en sus
campos de especializacién, lo que permite indisactomo el tedrico que

inscribe un modo de abordar esa problematica.

En este contexto, la figura del contenidista, cautor y supervisor de las
construcciones académicas, es central. Detenerngsensar en los
contenidos, la seleccién y jerarquizacion tematws Jineamientos tedricos
dados para pensar un tema, una situacion, un esste dina asignatura o
campo disciplinar, es lo que habilita comprendecaitenidista como el

tedrico que inscribe un modo de abordar esa prdilem

La tarea de vigilancia epistemolégica que realizoetenidista es inherente

a la produccion de materiales curriculares queaegmen:

“la vigilancia epistemoldgica a modo de ver la ageheia tedrica que
guarda el investigador con su propia linea de mpeiesdo desde el cual
debe identificar [...] su marco teodrico para buscar mecanismos
metodolégicos que le permitan superar los obstécplesentados en la
problemaatica indagada” (Bachelard, 1975, citado Bourdieu,
Chamboredon y Passeron; 2008:75)

El ejercicio de la vigilancia epistemologica dels sonstante sobre la
contemporaneidad del tema y los modos de pensarlcada contexto
posible. Es decir que la coherencia del “vigilantemidos” no implica
aferrarse a una obediencia incondicional respectm ainico modo de

comprender la problematica investigada.

La nocién de “vigilancia epistemoldgica se la vilaca la idea de restituir la
fuerza heuristica de los conceptos que se traldajpado de disponibilidad

semantica de esos conceptos, lo que constituyelehas condiciones del
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conocimiento” (Bachelard, 1975, citado en Bourdi€ihamboredon y
Passeron; 2008:75).

Cuando ese contenido expande su narrativa al $éicgdo en el portal web
y compartido con la comunidad virtual, se multiphidas perspectivas sobre
el contenido. Se introducen nuevas voces y nue®osrsos que ofrecen

otros abordajes diferentes al hilo audiovisualdaterial televisivo.

En el marco de los dispositivos curriculares treediades, el contenidista
podréa dialogar con sus “lectores/interlocutoretugies” a través de chah
line u off line respecto a sus propios posicionamientos teodriobseslos
contenidos que ha indagado en su trayectoria poof@s pero la figura del
contenidista también tendra que asumir nuevos ralesulados al
seguimiento de la inclusion otros textos e intemacs en diferentes

pantallas.
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CONCLUSIONES

Retomar la problemaética,

Saberes disciplinares reconvertidos en
formatos digitales interactivos situados en

escenarios tecno comunicacionales,

Distintas alternativas de busquedas para
los contenidos presentados en cada

formato,

La relacion entre sujetos de la formacion
docente inicial y estas tecnologias de la

palabra,

Lo esencial surge con frecuencia al final

de las conversaciones,
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CONCLUSIONES

“Parecia que habiamos llegado al final del camin@gulta
gue era sOlo una curva abierta a otro paisaje yuavas curiosidades”

(José Saramago, 1984)

Retomar la problematica

ste Ultimo apartado tiene por intencién resaltguabs de los temas que
E fueron transversales en el trabajo realizado y @umismo tiempo,

proponen nuevas busquedas tedricas.

Se ha reconocido en las NT a dispositivos currieglgara la formacion
docente inicial, identificando ademas que son pesias de los MedEfal a

través de las pantallas educativas.

Como ya se ha dicho, los trayectos iniciales derdaacion docente estan
organizados en tres ejes: el eje de la formaciamergé el eje de la
formacion especifica y el eje de la formacion pecactEstas definiciones
exhiben trayectorias y modalidades respecto a igagitque marcan

lineamientos en los itinerarios iniciales de lanfacion.

Delimitar estos ejes y definir los contenidos que abordan en cada
disciplina, constituye un debate epistemoldgico gfitigo que impacta

directamente en la formacion inicial misma.
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La creacion de la sefial de television educdiimeuentroque se instituye a
través de la Ley N° 26.206 (Titulo VII — articuldsl 100, 101, 102, 103) a
modo de politica de comunicacion dirigida a la edi@n obligatoria,
impulsa la produccién y emision de programas (tevi@dn educativa) y
multimedia involucrando en esta linea de trabajpoatal web de la sefial,
gue vehicula los contenidos que se difunden adrdeda pantalla televisiva
(captura de pantalla 1).
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Captura de pantalla 1

Estos materiales curriculares narrativos, en tantlispositivos
comunicacionales del MedEfal, aportan mediacionestenales vy
simbdlicas que habilitan busquedas para la corgfmiade conocimiento
disciplinar de materiales académicos, que reeditas/nuevas modalidades

lectoras e interpretativas para la formacion dacamtial.

En este sentido es que se asume que las tecnotlgigsoca se definen en
términos de herramientas para los espacios deulzaein formal (y no se
lo plantea en términos de inclusion -de éstas-eptender que ya son parte

del cotidiano educacional). Lo que define compremde esas herramientas

167



constituyen modos de pensar y actuar propias deugos en formacion.
Los dispositivos comunicacionales analizados (TVEportal web) son
materiales de trabajo para los procesos formati8os.desconocer que el
cuaderno y el pizarrén son los dispositivos eseslaor excelencia (Gvirtz,
1999), no sblo por la aceptacion en términos delidi@ de esos
instrumentos culturales (papel/pizarrén) sino tampiporque sus bajos
costos econdmicos, permiten el acceso y la difusi@sivo de dichos

instrumentos culturales escolares.

Lo dicho también instala el debate de la infraettima para la carrera
docente. No se la puede seguir pensando como fanmaofesional
“econémica” dado que se necesita inversion tecimadg edilicia que
posibilite situar la formacion docente inicial, les portales del Siglo XXI.
Tampoco se la puede seguir pensando, desde eleusmiotopias sueltas
gue los docentes formadores ofrecemos desde muestiaias bibliotecas a
veces sin respetar las politicas de reproducciémeeesario y urgente tener
dispositivos materiales en las instituciones foranag que garanticen a los
estudiantes saberes de época en la proyeccios dddacias con los cuales

van a desarrollar su tarea docente.

Esto significa, ademas de decisiones politicagagti epistemoldgicas y
educativas la urgencia en el reconocimiento de daera docente en
términos de proyeccion para los proximos 30 afiopréetica profesional,
en contextos de mucha demanda de “saberes salpasifraseando a
Chevallard (1997).

Pensar cOmo la transposicion/transmision sostiemigenta las trayectorias
desde una nueva forma de educar y de potenciartuoptades de
ensefianza y de aprendizaje, es identificar la sikprede las NT como

l6gicas narrativas de época.
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Al respecto recuperamos la linea de pensamientBadleero (2002: 20)
quien nos dice “si comunicar es compartir la sigaifion, participar es
compartir la accién, la educacion seria entoncedeelsivo lugar de su

entrecruce”.

Estas politicas focalizadas desde los medios deumigacion de la
educacion, imponen un cambio a la formacién dodeit&l, dado que hoy
esta inmersa y mediada por herramientas tecno doauimnales, obligando
a reconocer la necesidad de estudiarlas como miesrex los procesos

formativos.

Desde este posicionamiento es que se reconocesldtss que los distintos
medios educativos (pantalla televisiva + pantallebwconfiguran una
narrativa transmedial enriquecida; obligandonoslentificarlas, a fin de
estudiar cOmo se expresan e interpretar los apgudesle brindan a la

formacién docente inicial.

Desde esta perspectiva, es necesario reconocemtalidades de
produccion y circulacion de saberes disciplinanes e@stos soportes (TV y
Web) le proponen a los sujetos de la formacion miecenicial; a fin de
comprender que las practicas educativas en taatigas sociales, no estan
aisladas.

La NT que presenta la sefial educatBmacuentro a través del propio
departamento de convergencia de medios, exhibe lidades en la
produccion y circulacion de contenidos (de sus peorbnes televisivas) en
formatos interactivos que convocan a los sujetagnss de estos medios a

visitar y transitar distintas busquedas.

En la interseccion de estas propuestas es dondangeéan distintas

problematicas reconocidas en este trabajo, comoedu®as para la
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formacion docente inicial actual. En este sentiddhan reconocido como
sintesis final tres nudos problematicos a segulagando en préximos
trabajos. La enumeracion dada, no esta vinculddgexarquizacion de los

nudos sino simplemente a la organizacion de larighesan.

En primer lugar, analizar los saberes disciplinagesnvertidos en formatos
digitales interactivos situados en los escenagosd comunicacionales ya
descriptos. En segundo lugar, indagar cémo se psypodistintas

alternativas de busquedas para los contenidosmeeses en cada formato.
Finalmente, en tercer lugar, investigar la relacgmire sujetos de la

formacion docente inicial y estas tecnologias dmlabra.

Saberes disciplinares reconvertidos en formatos digles interactivos

situados en escenarios tecno comunicacionales

La reorganizacion de los conocimientos disciplinaaetravés de las NT,
instala una gramatica distinta a los trayectos #&biwns. Estos nuevos
formatos de comunicar contenidos, que en esta $esi® indicé como
ensefar con/desde medios de comunicacion educasipogan y enuncian
en los contenidos de la formacion docente inicial panorama que estaria
poniendo en evidencia la necesidad de investigaindadencia de las
actuales narrativas en la construccion de los ealgisciplinaregCaptura
pantalla 1).
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Captura de pantalla 1

Fue pertinente analizar los modos de narrar cadengue los medios de
comunicacion educativos del MENa, ponen a disp@side todos aquellos
que decidan trabajar con éstos. Sefialando qudeldsién educativa fue
una de las primeras en instalar una nueva narrdévaudiovisual, para la
educacion formal, mostrando una vez mas, que hoylistintos medios los
gue comunican, con/desde el involucramiento dengunteractia con ese

medio.

Ya no se hace s6lo un producto televisivo cerratdm que se lo produce
para que otros lo intervengan con preguntas, adrde relaciones con otros
contenidos, difusion de comentarios y opinioneses@se material hasta

intercambios con pares en espacnsineu off line.

Estas modalidades necesitan ser reconocidas cdrareirtes a la formacion
de docentes, de lo contrario se seguira sancionehdso de artefactos
culturales, como por ejemplo los Smartphone, que detudiantes los
reconocen como un pliegue mas de su cuerpo. Esteky indica la fusion

sujetos sociales/artefactos culturales, en sitnasicotidianas personales,
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sociales, labores, educativas que no se podrarseggando(captura de

pantalla 2).
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Distintas alternativas de busquedas para los cont@ios presentados en

cada formato

Pensar y reconocer las peculiaridades de la coanpégcion cultural entre
la enseflanza formal y la narrativa transmedial gmmep novedosas
construcciones de relatos, desde los saberes ltiacgs. Con lo cual es
constitutivo a la formacion inicial los soportegjithles (sin descartar otros
soportes) como integrante de la biblioteca de lgsa@os formadores.
Indicando que el trabajo con tecnologias para laef@anza, no es

innovacion, es formacion necesaria.

En este sentido, abordar en los distintos espaciosculares de la
formacion docente las narrativas que proponen kedios de comunicacion
del Ministerio de Educacién Nacional, es recondasrdemandas que todo

futuro docente debera aprender en tanto saberesarass. Entendiendo
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que deberian ser reconocidos como constitutivosatapo de la formacion

general, junto al resto de las disciplinas ya dedis.

Sabemos que cada sujeto de la formacion constsuirdaber sobre los
conocimientos disciplinares en algo difererdenstruyendo de este modo
un relato con ellos para contarselo a otros. Esaathaa del saber
pedagogico (desarrollado en el capitulo Il de &sd#s) sostiene que no es
posible un saber de los contenidos sin una medigmdagogica, porque la
comprension de una idea y su comunicacion son enishas un acto

pedagogico.

Esta explicacion, se la podria ampliar desde loitespor Litwin (2009),

quien sostiene que la importancia de los relatosaho esta vinculado a la
tradicion oral, sino en la posibilidad del mostérmostrar explica, modela
nuestra formar de pensar, sefialando que la tedaoluggemaonica (del

mostrar) por excelencia, ha sido y es el pizarron.

Si pensamos en el mostrar de la televisién edwcator hay dudas de la
necesidad de su reconocimiento, pero también eerienie reconocer la
formacion en los saberes respecto a los conociosere las disciplinas a
ensefar o a la tarea de construccion de propudistésticas a realizar. Ello
sera parte de la arquitectura personal de los mdedmicos que permitiran

el posicionamiento como sujeto de la formacion.

Todas estas definiciones constituyen algunos dedogenidos minimos de
la formacion de la carrera docente. Esta tesisrspupo visibilizar una
nueva agenda formativa, insistiendo que no se lae daterpretar en
términos de innovacion educativa sino em términessaberes fundantes

para la tarea docente.

El saber sobre las narrativas transmediales ercastedeéCanal Encuentrp
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y en particular el cicl&scuela de Maestrpgstablece una nueva modalidad
narrativa audiovisual que llega a formas trasme@disg{Captura de pantalla
3)

La educacion en la era APP, por Belén Carrizo y Yerson Pafada - FaDeCS UNCo
ve
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Captura de pantalla 3

La relacion entre sujetos de la formacion docentenicial y estas
tecnologias de la palabra

Como ya se explicd el punto de partida para estastigacion, fue la
pantalla televisiva dé&ncuentro,pero ya las primeras inmersiones en el
campo, permitieron advertir que la modalidad nafaatle esa pantalla
incluia otros medios. Describiendo en el deveniladesis que esta pantalla
se fusionaba a otra que reconoce un sujeto leetoadativas transmediales
yaque ese sujeto lector lo hace en pantallas intessct

La lectura a través de soporte papel hoy convive atoos soportes, los
textos audiovisuales, interactivos y transmedidlasantidad y variedad de
opciones para informarse, comunicarse, entretengramnectarse, que

penetran progresivamente en amplios sectores igblacion, encuentran a
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adolescentes y jovenes no solamente como protagesimo también como

pioneros y mentores en los modos en que éstogaeiap de estos soportes

(Captura de pantalla N°4)

Captura de pantalla N°4

Con lo cual es posible reconocer a estas modakdaderas como propias
de las tecnologias de la palabra, dado que esaraxés escolarizacion de

los sujetos que se proponen lecturas en cualgiéel@s soportes referidos.

Lo planteado hasta aqui tiene por intencion expligae los medios
audiovisuales electrénicos y digitales en contenidie la educacion
obligatoria son inherentes a la formacion doceni€ial, no s6lo porque
reconocen las nuevas modalidades lectoras, sirdafu@ntalmente porque
invitan a pensar los procesos de la formacion ahien docentes, desde

otros marcos tedricos.

Estamos rodeados por un entorno multimedia conmtgggue se define
como la interconexién de tecnologias de la comgidcay contenidosque

circulan por diversos medios. En lo investigado, flassion entre
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television/web designa una zona compleja para pelosa fendmenos
educativos  contemporaneos, caracterizados por lasleradas
transformaciones culturales y tecnologicas.

El desarrollo cultural de los sujetos sociales enegal y de las nuevas
generaciones en particular, obliga a reflexionatano a los desarrollos
ontogenético y filogenético de los sujetos queraaiEan con la TVE en su
convergencia tecnoldgica de television masiva ertt. Reconocer la
presencia de medios interactivos en saberes deorlma€ion indica
identificar otros textos para trabajar y consul@aptura de pantalla 5)

e »

Educar en una sociedad hipermediada
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Captura pantalla 5

Lo esencial surge con frecuencia al final de las meersaciones...

Lo aportado desde esta investigacion, necesitpeseado en los escenarios
de la formacion docente inicial, en tanto contedgédformacion profesional
vigente; reconociendo que los medios de comuninacé@ucativos
proponen un nuevo entorno para buscar, leer, @sgriproducir saberes
(Captura de pantalla 6)
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Captura pantalla 6

Frente a los escenarios descriptos, las politiGgentes en torno a los
medios de comunicacion de la educacién formal, hastalado un

tratamiento a los saberes disciplinares, en tanatenmales curriculares.
Estas opciones para consultas, posibilidad de dgscgrogramas ya
presentados, difusion en redes sociales de loemidos que produce la
television educativa, por nombrar sélo algunasadepropuestas, invitan a
pensarse a modo de practicas/construcciones c@ecpara la escena

educativa actual.

Sin duda, comunicar para transmitir, es una co@iciecesaria pero no
suficiente. Las tecnologias de época han instadés modos de producir,
aprehender y circular conocimientos disciplinareg g@bligan a los que

estan en la formacion docente a estudiarlas.

En experiencias argentinas de television educayi@ase ha explicado que
siempre estuvo acompafiada de otros soportes nhedepara ampliar y/o
profundizar lo planteado en la programacion teleaisAsi, es como la

television educativa recurria a textos impresosptementarios.
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Actualmente la diversidad de dispositivos tecnalogj que asocian a la
informatica y las telecomunicaciones en general, hiahilitado otros
soportes materiales para continuar la propuestaisela. En este sentido, la
pagina web deEncuentroes un espacio que publica los contenidos de
programacion televisiva con alternativas compleenésd para buscar,
descargar y/o difundir esos productos audiovisuéle&endemos que se esta
frente a un acontecimiento novedoso que demandaamsdruccion tedrica

y epistemoldgica que marcara la importancia dedestiesta “mutacion”

para comprenderla e indagar sus peculiaridades.

Visibilizar esta agenda formativa, es central pasmprender las actuales
necesidades de formacion y orientacion profesi@malrelacion a temas
estructurales para la formacion docente inicialSiglo XXI. Ello demanda

cooperacion y diadlogo entre los distintos colediw grupos sociales

vinculados a la tarea docente.

Esta tesis sefiald que a partir de la Ley de Eddicddacional N.° 26.206, la
educacion obligatoria generé una nueva realidagents a los saberes
necesarios para los futuros docentes a incluirsel sistema de ensefianza
formal en Argentina. Esas politicas educativasetiedistintas aristas, aqui
identificamos sélo a las narrativas transmedialescentenidos de la
formacion docente inicial. En este sentido, eshpesiecuperar el concepto
de equidad como un término que define situaciondascuales se enfrenta
el problema de la desigualdad pero respetando ifaseiacias. Dicho en
otros términos, equidad implica promover la igudlgaal mismo tiempo,

proteger la diversidad.

Entonces, en el marco de esta concepcion, formaantes para la equidad
significa combatir la desigualdad respetando laemidad. Reconociendo
gue hay matices con respecto a qué se entiendegmetar la diversidad,

gue no seran objeto de tratamiento en este apaitadpe se quiere sefialar
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que la diversidad también hoy esta siendo propuesteotros nuevos
soportes simbolicos y materiales, que revelan saheecesarios de/para la
formacion. Comprendiendo que existan diversas masngrosibles de

abordares este problema.

Hacer visible la diversidad y la complejidad deéalea docente en Argentina
es el tema central que atraviesa al ciclo (anadizad su totalidad y que se
manifiesta en los relatos de los contenidos de cagéulo. En efecto, la
realidad educativa actual presenta caracteristeadales, culturales,
econdmicas, politicas que sumadas a las diferegeagraficas, imponen
mas dificultades a la complejidad de la tarea decefntilef, (2010:4)
explica con claridad este eje vertebrador de layrcién de cada capitulo
afirmando que “...Ios modelos e ideales respectadeente “misionero”,
“utopico”, “patriota” con gran vocacion y capacidpara dar respuesta, han
dejado sus profundas marcas que siguen “latenmtesd presente”. Lo citado
obliga a reflexionar sobre las practicas formadonasdesde prejuicios o
estereotipos, sino desde nuevas lecturas que étaerfas tradiciones de la
formacion docente en Argentina. En relacion coriltho, se impone un
trabajo de desnaturalizacidon de estereotipos raspda formacién docente
en Argentina. Dado que no se puede seguir penskEsdderramientas
culturales educacionales en términos de innovaziéambios, sino que son
inherentes a nuestros modos de pensar y actuareM¢R006, citado en
Antilef, 2010: 4) afirma: “aprender es un acto dbaldia contra todos los
fatalismos y todos los aprisionamientos, es larefgion de una realidad

que permite a un ser desbordarse de si mismo”.

En sintesis, se ha mostrado que la narrativa tregisinde la television
educativa en Argentina ha desarrollado un marcoirfeepreta la dinamica
de los nuevos medios, siendo urgente y necesariaclasion de estas

propuestas en los curricula de la formacién docientel.
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Con lo cual, retomando la pregunta planteada eniegéstigacion ¢ Como
se expresan las NT en contenidos de la formaciéarde inicial en el ciclo
Escuela de Maestrode Canal Encuentr®@ Es posible responderla como ya
se ha hecho, desde cada uno de los objetivos athv#ecomo asi también
desde el reconocimiento de una propuesta transimgalia la formacion

docente inicial.

En términos de sintesis, restaria decir que losrealsabios de la academia,
transpuesto en saberes a ensefiar (Chevallard, 1f87)revisten una
particularidad que es la construccion desde digposi comunicacionales
transmediales con Otro/s que no necesariament@ @s&sentes en un

mismo tiempo y lugar.

Sefialando que la construccion con Otro/s es inter@rios procesos de
formacion docente inicial, desde siempre, lo moddb ha sido las
herramientas culturales comunicacionales, que lo@ypermiten/invitan a

complejizar y ampliar esas construcciones colestiva

En este punto debo decir, que soy de la generagiénse formé leyendo
textos impresos en bibliotecas, horas de lectuoaspartidas con textos,
autores, otros companeros de carrera, trabajandeoadera colaborativa en

tiempo realNo teniamosgnternet e-mail portales welo wikipedia(captura

de pantalla 7) para consultas rapidas por nombganas de las practicas

comunes de este tiempo historico.
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Educar en una sociedad hipermediada

Captura de pantalla 7

Pero como indica la tesis escrita, la intertextizaliy el metatexto estaban
presentes en nuestros comentarios, andlisis eantdios, con lo cual lo
gue nos encuentra una vez mas en estos temadatenion docente, no

son solo las herramientas, sino fundamentalmestedsiones.

Sin pasiones no hay construccion posible, ni nafeni simbdlica. Las
pasiones que sostuvieron esta tesis fueron vddadpcencia en primer
lugar, el trabajar con Otro y para Otro, el dese® sjempre hay un mafana

gue nos encuentra en un nuevo proyestain desafio a iniciar.

El trabajo docente nos interpela cada dia, en fadaide los jovenes que
inician su carrera docente con entusiasmo, comggtemor, pero con la
certeza de querer hacerlo. Para seguiandolos con absoluta honestidad

ética y pedagdgica es que humildemente les bristdotesis.
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