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2-Introduccién

Ensefiar es un acto no lineal. Abarca diversos momentos que van desde la
planificacion hasta la evaluacion del proceso, el cual se retroalimenta de manera
continua. Su importancia reside en saber quela educacion no constituye la clave
para el cambio social, pero éste no es posible sin ella(Freire,1993). Ser docente
entonces, implica una responsabilidad particular desde lo ético, por el lugar que la
escuela sigue ocupando en la sociedad.

Lo ensefiado en las instituciones escolares no responde Unicamente a la
seleccion de contenidos por parte del docente. Son diversos los elementos que
influyen en esta situacion, entre ellos las politicas generadas desde los distintos
niveles estatales asi como también, el contexto social en la cual estan inmersas.
En este sentido,(Gvirtz y Palamidessi, 2006) proponen que:

las instituciones escolares no pueden transmitir todos los saberes y
tradiciones de nuestra sociedad;la educacion es un proceso selectivo que
excluye algunas cosas, afirma, reitera y valora otras” (...) “estos asuntos se
vinculan siempre con el poder y la autoridad” (p. 26) ... “La produccion y la
seleccion de los elementos culturales se realiza a partir de tres grandes
campos a)el campo cultural, b) el campo del Estado y, c)el campo del
mercado (p.29).

Ante esto, la autonomia profesional y la autoridad de los docentes se encuentra en
el terreno intermedio entre las presiones externas y la practica posible en la
propiaescuela. El conjunto desituaciones da lugar a un proceso de ensefianza
particular y complejo dado el contexto sociohistérico del momento.

Después de una década y media de reformas educativas, la educacion en
Argentina sigue generando dificultades y diferencias en la sociedad. Las diversas
modificaciones implementadas han generado cambios, muchos de los cuales aun
permanecen, sin ser generadores de una mejora sustancial en este derecho.
Desde 2006 rige a nivel nacional la ley de educacidén secundaria obligatoria, Ley
N° 26206/06, que ubica al Estado como subsidiario de la educacién.Quedan
pendientes dos problemas centrales, por un lado la precarizacion laboral del
docente; y por otro el lugar del alumno como sujeto de la educacion.

En este contexto, el presentetrabajo de caracter integrador recupera los aspectos
abordados en el trayecto formativo de la carrera de posgrado Especializaciéon en
Didactica de las Ciencias Sociales, (mencion en Geografia) y se centra en la
elaboracion de un proyecto de ensefianza en clave de“geografia
escolar’(Cavalcanti,2003;Chevallier, 1997 y Laurin,1999). Es decir esta posee un
cuerpo de conocimientos propios, métodos o formas de organizarlos y de
procedimientospara evaluarlos (Audigier,1992; Villa 'y Zenobi, 2004).

En los Ultimos tiempos, el fortalecimiento de la didactica de la geografia segun
(Villa'y Zenobi, 2004) “un posible campo de conocimientos en construccion” (p.9).
Ha hecho posible la revision y el surgimiento de debates en torno a la relacion
entre la geografia académica y la geografia escolar, es decir lo efectivamente
ensefiado en la escuela media desde la asignatura. Poniendo en cuestion las



formas y los contenidos tradicionales ante el surgimiento de nuevas propuestas
de ensefianza denominadas “geografias renovadas”. Seexplican en parte,por los
cambios en la disciplina académica o“universitaria”, (Chevalier, 1997)la cual desde
los afios 90, ha dado lugar a las corrientes de pensamiento radical, (Cavalcanti,
2003).

El disefio y elaboracion del presente trabajo final vincula una serie de situaciones.
Por un lado, los aportes tedricos y conceptuales brindados en la instancia de
formacion de la carrera de posgrado junto a la instancia de produccién de trabajos
vertidos a lo largo de la carrera. Asimismo, se cuid0 mantener coherencia y
continuidad en las tematicas abordadas en los trabajos. Finalmente, se avanzo en
profundizar la integracion y reflexion de estos trabajos que fueron insumos
necesarios al trabajo final.

La eleccion y disefio del proyecto de ensefianza se propone recuperar mi
experiencia docente en geografia centrando el foco de andlisis en las dificultades
de organizar, secuenciar y ensefiar la asignatura, prestando especial atencion a
los cambios referidos en tematicas de abordaje como en las formas de realizarlo.
No sin dejar de sefalar la busqueda personal y profesional de ensefar desde una
postura critica en donde la indagacion es necesaria en la construccion de nuevas
formas de ensefar en un contexto provincial y nacional particular.

La propuesta de trabajo que se presenta no puede desconocer la politica
educativa actual, es decir la que devino de la década de los 90. Si bien desde el
2006 existe una ley nacional de Educacion®, la provincia de Neuquén ain no la
implementa, al menos en ensefianza media.La situacion provincial,se complejiza
dado que esta carece de un curriculo oficial que estructure los contenidos a
ensefiar en las distintas asignaturas®.Laausencia de marco legal general, ¢ habilita
al docente en el avance de nuevas propuestas tales como las denominadas
geografias renovadas? ¢favorece la persistencia de “lo tradicional”? ¢ surgen otras
lineas de accion?o ¢ coexisten formas de ensefianza paralelas?

En el trabajo de campo se avanzé en profundizar la particular situacién provincial
en torno a la ausencia de disefios curriculares homologados por elConsejo
Provincial de Educacion de la provincia de Neuquén en enseflanza media. La
situacion de una ausencia de curricula oficial se la recupera como uno de los
desafios en el disefio y elaboracién del proyecto de ensefianza. Asi mismo, se
realizé una revision bibliografica que posibilit6 ampliar la mirada respecto de lo
gue se intenta comunicar y compartir en el presente trabajo.

La situacion de carencia de curricula oficial es causante de una especie de “vacio
legal” generador de dificultades que el docente en la escuela media debe afrontar
al planificar la ensefianza. El “vacio legal”, las particularidades de la asignatura
escolar, la precarizacion laboral y la cantidad de establecimientos en los cuales

! Ley de Educaciéon Nacional 26206/06.

2En el relevamiento de campo se constata que en el Consejo Provincial de Educacion de la
Provincia de Neuquén solamente se indican listado de materias y carga horaria en los planes de
estudio de escuela media.



los docentes trabajan, habilitan en algunas situaciones de ensefianza la
reproducciéon de propuestas editoriales para la seleccién de contenidos (Villa y
Zenobi, 2004) o bien, el listado de temas estancos y descontextualizados con la
realidad.

Sefialaba con antelacion, que el trabajo recupera del transito de la capacitacion de
posgrado -situacion de privilegio- las lecturas y experiencias compartidas como
nuevos lugares en los que emergen procesos reflexivos; modificadores sustantivos
de mis practicas aulicas ® .La posibilidad de analizar diversas lineas de
pensamiento habilité una mirada introspectiva referida a ¢ para qué ensefio lo que
ensefo?, ¢desde dénde me paro para realizar mi labor? y ¢hacia donde voy con
ello? Esto coincide con la propuesta de “extrafiar la mirada” (Barco, 2013%) al
planificar y organizar la clase, que concibe o piensa a la labor docente como un
proceso de construccion y reflexion critica constante.Donde se postula a la
didactica desde un lugar de sentido politico concreto, como la interseccion de la
propuesta tedrica con las practicas educativas, (Barco, 1988) y aunque esto no se
explicite concretamente, existe. Esta postura se opone a la mirada “aséptica 0
técnica” que defendian las propuestas positivistas referidas a la
ensefianza(Camilloni,1995).

Los ejes de abordaje que organizan el contenido® a ensefiar se disefian en el
marco de las geografias renovadas facilitando una interrelacion durante el proceso
de ensefianza. En este escenario, algunas de las probleméticas analizadas
poseen como cierre un caracter propositivo, donde los estudiantes puedan
plantear diversas soluciones a los conflictos, no existiendo una Unica respuesta.
La condicidén propositiva — accion desde la disciplina escolar, apunta a formar
ciudadanos comprometidos con el lugar en el que residen (Gotbeter, 2009
Gurevich,2009; 2010).

Dicha condicion en la geografia escolar coincide con los lineamientos de la
Educacién ambiental,(Bachman, 2008; Chirico y Giordano, 2006; Duréan, 1998,
Leff, 2006) la cual propone una mirada distinta sobre la crisis mundial actual frente
al uso de los recursos por parte de las sociedades y de determinados actores. Asi
la escuela se presenta como un espacio donde deberian confluir esas multiples
racionalidades a fin de analizarlas y proponer alternativas al funcionamiento
actual.

En este caso particular, se seleccion6 una institucion publica de gestion privada y
en el proyecto de ensefianza, se recorta a la poblacion de alumnas y alumnos

3Al elaborar la secuencia de clases, programas, la seleccionde los materiales de estudio, y de la
ensefianza propiamente dicha. Como parte del trabajo de cada uno de los seminarios.

“Apuntes personales del Seminario — Taller “Problemas actuales de la Didéactica” dictado por la
Prof. Susana Barco. 2012

°En el Seminario-Taller “Problemas actuales de la Didactica” dictado por la Prof. Susana Barco se
logré un cambio cualitativo en lo que refiere a la concepcién del contenido, al indicarlo como uno
solo y que posee caracter molar sin diferenciarlo en actitudinal, procedimental y conceptual.
Febrero 2013.



de5to. Afio del plan 199°, de la provincia del Neuquén. Se parte de la categoria
territorio, ~ especificamentela organizacion territorial de Argentina’, desde el
modelo agroexportador al modelo actual. Los materiales elaborados®para las
distintas secuencias de clase, se organizan en funcion del eje anual. Se propone
desde ellos concebir a la lectura como estrategia clave para la construccion del
conocimiento (particular de cada estudiante), como plantea Aisemberg, (2008).

Lo referido a evaluacion responde a lo propuesto desde el Consejo Provincial de
Educacion de Neuquén (Resolucién 151), que concibe a la evaluacion como un
proceso. Esto implica definir criterios a trabajar durante el afio lectivo, tanto desde
el estudiante como del docente.

La problematica a desarrollar, referida a elaborar un proyecto de ensefianza para
geografia escolar en nivel medio, en la provincia del Neuquén para 5to Afio como
propuesta surgida en el marco de las geografias renovadas.Se organiza
principalmente en dos grandes capitulos.En el capitulo 3 se desarrollan los
aportes de laDidactica General y de las Ciencias Sociales desde una postura
critica, la cual en palabras de Barco “no compite con las Didacticas especificas
sino mas bien forman parte de la misma familia y estarian centradas en mejorar la
ensefianza, colocando en el centro del andlisis o estudio a la clase en todas sus
dimensiones. Desde alli deben surgir las propuestas para construir teoria en las
didacticas.Asi se desarrollan también los aspectos tedricos y metodolégicos que
guiaron la escritura desde la Didactica de la Geografia. Ellos inciden en la
organizacion del proyecto de ensefianza, el cual esta centrado en la categoria
territorio.

En el capitulo 4pueden distinguirse tres secciones en primer lugar se caracteriza el
contexto politico educativo de la problematica a abordar, es decir posterior a la
década de los 90. Si bien desde el 2006, existe una ley nacional de Educacion, la
provincia de Neuquén aun no la reconoce, al menos en ensefianza media. Esta

Situaciénincide en la organizacion y secuenciacion de los contenidos de la
geografia escolar, caracterizada por la incertidumbre curricular. Existen algunas
certezas, referidas al abordaje de territorios concretos, tal es el caso de Argentina
para ciclo superior.

En la segunda seccion, se desarrolla el proyecto de ensefianza, este incluye las
consideraciones estructurantes de la planificacion anual, centrada en una
categoria de abordaje ®,un eje anual integrador, las estrategias, materiales
utilizados (los cuales serdn debidamente fundamentados), y finalmente los
criterios de evaluacion. Los propositos de la educacion ambiental, constituyen el
marco para identificar el accionar de los distintos actores sociales en las

®ver anexo 1, al final del documento.
! Segun “acuerdos” de la asignatura para 5to. Afio bachiller.

8 Durante el seminario “Elaboracién de materiales para Ciencias Sociales”, Santiesteban defini6 a
“los materiales”: desde el libro de texto, peliculas, articulos periodisticos, imagenes, etc. para
propiciar la ensefianza en el aula.

°Como mencionara refiere a territorio.



problematicas ambientales analizadas, surgidas de la organizacion territorial en el
tiempo.La propuesta ejemplifica algunas secuencias disruptivas de cada unidad.

Y a modo de reflexion se presentan las consideraciones finales.



3- APORTES TEORICOS Y METODOLOGICOS

La geografia en el marco de las geografias renovadas, intenta superar la mera
transmision de conocimientos, y centra el compromiso en la formacion de
ciudadanos democraticos que puedan decidir en el mundo actual, del que todos
somos parte (Blanco, Fernandez Caso, Gurevich y Tobio, 2001; Villa, 2007). Si se
acuerda que la enseflanza es una actividad intencional Edelnstein, (2000: 3), la
reflexion sobre la practica docente también deberia serlo. Si el propdsito de cada
docente es mejorar su labor diaria, deberian buscarse las herramientas para que
ese proceso sea fructifero. Esto implica reconstruir las experiencias de clase,
dialogar internamente, e incluir la posibilidad del trabajo con el otro. Es decir
habilitar un ambito de trabajo colectivo que propicie el debate y el diadlogo
intersubjetivo y plural como propone la autora. Para ello la didactica en Ciencias
sociales ofrece las categorias desde donde el docente puede analizar las
situaciones de sus practicas y pensar alternativas en pos de mejorarlas. El taller
como propuesta metodolégica fue la manera de avanzar en esta linea en diversos
seminarios de la Especializacion. Permitiendo interpelar los discursos, asi como
poder tomar distancia de ellos y analizarlos. Las diversas actividades facilitaron
que las ideas previas referidas a las formas de ensefiar geografia e historia,
puedan ser puestas en juego sin el temor de ser criticadas o juzgadas, lo cual
entorpecela posibilidad de construir conocimiento. Esto sucede muchas veces en
nuestras aulas, sin saberlo. Ser conscientes de esta situacion, esboza el desafio
de revisar las estrategias que se ponen en juego en cada clase.

Uno de los aportes claves reside en poder fundamentar de manera tedrica mi
propuesta de trabajo aulico desde una mirada ambiental. Acordando con la
concepcion de educacion ambiental como un proceso de aprendizaje permanente,
gue no refiere a una disciplina particular sino que implica una forma de abordar y/o
concebir la ensefanza, (Leff, 2006) “es un campo donde convergen diversas
epistemologias, racionalidades ... que construyen la realidad y abren la
construccion de un futuro sustentable” (p. 97) “como un proceso de emancipacion
... ésta penetra lentamente dentro de los sistemas formales de educacion... pero
sigue siendo marginal” (p.95), las causas son varias (GonzalezGaudiano, 2006)
entre ellas “falta de presupuesto, la reformulacion constante” (p. 120), en el
sentido que esta refiere Gnicamente a la incorporacién temas ambientales™ en la
ensefianza formal . En tanto que son muchas las voces que plantean otra
mirada.Ensefar desde lo ambiental implica (Gurevich, 2011) un posicionamiento
politico, relacionado a cuestiones “nodales en el crecimiento intelectual, ético, de
actuacion ciudadana y politico de nuestros jovenes(p. 17), en el sentido de “cual
es y cudl deberia ser el rol de nuestros alumnos en el mundo actual... y desde el
rol docente obligarlo a un profundo cambio que replantee desde los fines hasta los
contenidos y la metodologia de sus ensefianzas...” (Gonzales Mufioz, 1996; 14).

10 Ejemplo: “el rol decisivo que se otorga a la tecnologia en los procesos de deterioro ambiental, sin
la consideracion de la compleja combinacién que existe entre la tecnologia y los mercados
econdmicos, las costumbres religiosas, y el derecho. LiaBachman Areas curriculares de trabajo
2008.
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Ensefiar geografia desde lo ambiental, implica cuestionar la racionalidad actual
dominante en torno a la vinculacion con la naturaleza, generar preguntas sobre el
accionar y responsabilidad de cada uno de los actores sociales, en la
transformacion de los territorios y sobre las problematicas, proponer alternativas,
generar desafios, en clave de propuesta pedagdgica (Gurevich, 2011).

Si se pretende formar alumnos criticos y reflexivos, debemos nosotros asumir ese
compromiso en la tarea diaria. La capacitacion es la pieza inicial, de ella podran
derivarse la innovacion en los materiales, asi como el hecho de cuestionar lo
cotidiano para llevar adelante de manera profesional nuestra labor.

En este escenario la produccion de conocimientos se presenta como un proceso
social (Castorina, 2000) y la practica docente como accion transformadora. Por
ello, es necesario entender a los problemas de la ensefianza considerando las
dimensiones y las caracteristicas del sistema en el cual se ensefian. En palabras
de (Edelnstein, 1996) es el docente quien construye su propia propuesta. La base
de esa construccion metodoldgica es la articulacion entre la episteme subjetiva, la
episteme objetiva y el contexto de produccion de la misma.

La practica docente (Barbier, 1996) pensada como“(...) un proceso de
transformacion de una realidad en otra, para lo que se requiere un operador
humano™(p. 2) viene siendo resorte de investigacién en el campo de ladidactica
en Ciencias Sociales asi lo plantean (Audigier, 2002; Pageés, 2011,y Santiesteban,
2009). En consecuencia, el cambio o mejora en las practicas docentes deberia
partir de lo planteadopor los docentes y no desde “los técnicos o especialistas”.
Principalmente porque siendo participes directos de ellas,estan al corriente de las
dificultades y diversas facetas de esta labor (Villa y Zenobi, 2004).

Lo analizado en el seminario “El aprendizaje escolar de las Ciencias Sociales”
dictado por la prof.Aisembergrecupera la perspectiva de que los docentes pongan
en practica lo que “dicen hacer”, para que los conceptos que plantean en sus
planificaciones no funcionen como meros adornos de las mismas. Segun
(Feldman, 1994) “en el lenguaje educativo, “teoria” y “préctica” parecen dos
substancias diferentes de dificil combinacion” (p.28). Esta relacion se ha ido
alejando hasta quedar en caminos separados, por lo que se hace necesario
vincularlas para que exista una relacion entre el decir y el hacer. A lo largo del
cursado del Seminario, se prestd especial atencion en la revisién de los problemas
en las clases y el andlisis de situaciones concretas, teniendo en cuenta el contexto
espacio — temporal en el que se llevan a cabo las practicas docentes. Partiendo
de ellas es que plantearan cambios o ajustes y se expresaran las dificultades de la
tarea docente.

Adhiriendo a uno de los topicos de discusion de Joan Pagés (2009), “¢por qué
nos cuesta tanto repensar nuestras practicas para facilitar que el alumnado
aprenda a ser un pensador reflexivo y critico?”. La recuperacion de este
interrogante lleva a repensar el tipo de trabajo intelectual que promovemos para
gue los estudiantes construyan conocimiento en las aulas de Ciencias Sociales es

Citado por Villa y Zenobi (2004 p.2)
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una labor que refiere al conjunto de las operaciones de pensamiento, tales como
distinguir, clasificar, analizar, las cuales deberian ser promotoras de la
construccion del conocimiento. Esto incluye previamente la planificacion y
secuenciacion de las clases, tanto como la definicibn de un posicionamiento
politico por parte del docente,que guie su trabajo (Barco, 2013).

En lo referente a la importancia de repensar el trabajo intelectual que se busca
propiciar en los estudiantes, se toman en consideracion los aportes de Raths y
Wassermann (1971) quienes sefialan la importancia de ensefiar a los niflos a
pensar por si mismos, a meditar, a reflexionar, partiendo de considerar al hombre
como un ser social que debe resolver problemas en su vida diaria y ante ello la
labor de la escuela es importante para enfrentar estas situaciones y desenvolverse
en la sociedad. Son multiples los procesos que deberian promoverse para que el
niio pueda asimilar los conocimientos. Los autores sostienen que “pensar es una
manera de aprender” (p.23) y ante esto ofrecen una lista de posibles
procedimientos vinculados con el pensar en el aula, para que el docente pueda
organizar sus clases, teniendo en cuenta estas sugerencias.

Finalmente Lautier (2006), incorpora a la clase como el lugar legitimo para
seleccionar, clasificar las informaciones propuestas y elaborar saberes mas
formalizados.

En el caso de Ciencias Sociales,(Pagées, 2009) “La formacion del pensamiento
histérico incluye contenidos y procedimientos y puede alcanzarse a través de
muchas vias y, ademas, de unas vias de acceso relativamente facil tanto para el
profesorado como para el alumnado” (p.79).Asi, al planificar se piensa un
programa en el cual los contenidos a ensefiar permitan emplear y estimular el
pensamiento de los/as estudiantes. Ante esto, Lautier (2006) ofrece promover en
el aula situaciones vinculadas a los modos de distanciamiento, similares al
proceso de trabajo del historiador. Con ello, se refiere a las siguientes
operaciones: critica de fuentes, la construccion de periodizaciones, el control de
razonamiento analdgico y la construccion de entidades histéricas” Lautier(2001
citado por Aisenberg, 2011; p. 157)

Muchas veces,“la presion del profesorado por finalizar los programas impide
profundizar en la complejidad de los saberes histéricos y dedicar tiempo para que
el alumnado sea protagonista de su aprendizaje” Pagés, (2009 p.79).

En este marco, uno podria pensar que:

(...) contar con buenos contenidos no es suficiente para transformar la
Historia que efectivamente se ensefia y se aprende en la escuela... es
preciso centrar la mirada en el trabajo intelectual que promovemos en la
ensefianza y en el vinculo que los alumnos establecen con los contenido
que circula en el aula — sean textos, fuentes, explicaciones docentes, videos,
etc. Aisenberg, (2010 p. 162)

2Apuntes del Seminario Taller “Problemas actuales de la didactica” febrero 2013.
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Volviendo a la propuesta de las Geografias renovadas, el trabajo con diversas
fuentes es importante como clave para vincular el pasado y el presente en las
transformaciones territoriales, el accionar de los actores involucrados, asi como
también para buscar o indagar las causas que expliquen los casos analizados. Es
importante el uso de fuentes de tipo estadistico, por ejemplo al trabajar la nocion
de uso del suelo en el espacio rural de nuestro pais. Comparar y buscar las
causas dela variacion en el porcentaje de poblacion urbana y rural, de los
primeros y los Ultimos censos, es una buena estrategia. Esta actividad, permite
“ver” que actualmente los sectores sociales “altos” y las industrias reingresan de
alguna manera al area rural movidos por varias causas tales como la mejora en
los medios de comunicacion y transporte, el menor costo de los terrenos, entre
otros. Situacion desconocida e incluso desestimada por los estudiantes. En este
caso, el uso de imagenes de ayer y hoy respecto del mundo rural permite que los
estudiantes puedan describir y caracterizar las particularidades y problematicas
del espacio rural actual de nuestro pais de manera mas compleja.

La propuesta de trabajo que desarrollaré con posterioridad, propone continuar en
el uso de las operaciones de pensamiento, coincidiendo con lo propuesto en el
cursadodel seminario de Aisembergquien afirma *“... las investigaciones (...)
indican que para lograr transformaciones es preciso centrar la mirada en el trabajo
intelectual que promovemos en la ensefianza y en vinculo que los alumnos
establecen con los contenidos que circulan en el aula (...)" (2010 p. 162). Y en el
marco de las Geografias renovadas, se propone la organizacion de los contenidos
escolares a partir de ejes tematicos brindando al estudiante un camino a seguir en
el sentido que orientan su aprendizaje.

Las Geografias renovadas se procuran superar la dicotomia “tradicional” entre los
aspectos fisicos y sociales, a partir del abordaje de situaciones concretas o de
problematicas sociales que permitan pensarnos como sujetos reales y activos que
en la medida que toman decisiones transforman y organizan los lugares de
manera particular en funcién de su lugar en la sociedad y en funcién del tiempo
histérico que transitan. Al decir de Gurevich, (2001), “no estamos haciendo un
simple cambio de rétulos” (p. 25) la situacion alude a un cambio méas profundo que
implica posicionarse politicamente desde la enseflanza de ciertos conceptos y
categorias seleccionados conscientemente por el docente. Esto ultimo debe ser
puesto en consideracion a los estudiantes a fin de que ellos puedan comprender
de alguna manera el por qué de la seleccion y organizacion curricular y desde alli
construir sus propias estructuras conceptuales al ir contrastando las diversas
situaciones, segun las estrategias que el docente ofrece a éstos.

Un aporte clavede la didactica de la geografia, referido a repensar y revisar la
practica diaria de mi labor en el aula. Consiste en ser consciente del hecho
concreto que al seleccionar contenidos y formas de ensefianza, estoy tomando
una postura politica. Siendo docente elijo formas de ensefiar geografias que
generen inquietudes en los estudiantes. Siguiendo esta linea de pensamiento
subrayo el aporte deSvarman, (2009) cuando indica que “pensar la didactica
basada en el planteo de problemas”...” “tratar de comprender por qué este espacio
es como es” (p.p. 3 - 4) al igual que Gurevich, “los contenidos que se elijan deben
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apuntar a que los alumnos logren entender e integrarse en forma auténoma al
mundo en el que viven” (2001 p.22). A esta renovacién de la ensefianza
abonanGonzalezSouto,( 2000)y Bertoncello** quienes tomando como base los
cambios en el mundo actual, es decir su complejidad, alertan “Parece necesario
gue la ensefianza de la geografia y el tratamiento escolar de los hechos sociales
debe cambiar... hace falta otra geografia” (p.143).

Estas lineas de trabajo promueven romper con la ensefianza tradicional, asi como
de las formas de evaluar, retomando el lugar clave del docente en la ensefianza y
Su compromiso con este proceso, para poder brindar herramientas a los
estudiantes, para que puedan “tomar decisiones ante problemas que surgen en
sus medios sociales y espaciales”Gonzalez, Souto (p.147). Destaca también que
dado el vinculo existente entre la geografia académica y la escolar, el profesor
debe reflexionar y ser consciente sobre cual de las geografias posibles va a
realizar su préactica y propone que este camino habilita la posibilidad de la
investigacion didactica para explicar algunas de las situaciones problematicas de
la ensefianza, y asi mejorarla. Finalmente rescata al constructivismo y a la
Geografia Radical como las bases para que la ensefianza de la geografia en las
aulas sirva para que los estudiantes puedan explicar los hechos de la realidad
social en la que viven, para que en palabras de Svarman,(2009) “puedan pensar
posibles soluciones”.(p.4)

La eleccidn y el disefio del proyecto de ensefianza que se desarrolla en el capitulo
posterior se apoyan en los lineamientos de las geografias renovadas y desde alli
se aborda como un eje conceptual vertebrador del proyecto a la categoria
territorio. El territorio pensado como el sistema de relaciones que las sociedades
construyen en un lugar determinado de la superficie terrestre, es decir posee
limites precisos y estos se vinculan al ejercicio de poder. Siguiendo aLinck, (2006)
guien avanza en la vinculacién entre poder, trabajo y territorio, y plantea que el
avance tecnolégico de las sociedades ha roto la vinculacion inicial entre trabajo y
la transformacion de la naturaleza para la supervivencia. El escenario actual es
complejo, incluye a la propiedad privada y el predominio de un modo de
produccion. El territorio refleja entonces los diversos vinculos sociales del ejercicio
del poder de cada actor social.

La geografia deberia entonces segun Linck,“estudiar las estructuras histéricas
para comprender la dialéctica del devenir del territorio en su multidimensionalidad
vivida” (2006 p. 21).La clave reside en poder pensar al territorio como el lugar
donde es posible pensar en alternativas al capitalismo actual. Este se basa
principalmente en la busqueda de la ganancia sin pensar en los costos humanos y
ambientales, tales como la generacion continua de desechos o la flexibilizacién
laboral. El texto propone ser conscientes de esas vinculaciones y a partir de ello
es decir al ensefarlo. Empoderar a los estudiantes con estas ideas a fin de que
puedan desde lo comunitario generar nuevas formas de organizacion territorial,

3Bertoncello, 2006 Aportes para la ensefianza del nivel medio. En este articulo “recorre” las
distintas posturas de la geografia, ¢para qué? ... “Para que conociendo nuestra ciencia podamos
transformar nuestra practica” (p.28).
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basadas en otros vinculos desde los cuales pensar escenarios alternativos, donde
la relacion con la naturaleza sea diferente.

El lugar es otro concepto que se significa, interpela y redefine, al igual que la
categoria territorio. Analizado por Massey, (2003) quien establece vinculaciones
entre lugar, identidad, globalizacién y responsabilidad politica y social, en el
sentido de que si bien el espacio local tiene aspectos concretos que lo definen,
éstos también se construyen a partir de su relacion con la escala global. Sus
aportes avanzan en la idea que “cada lugar representa una mezcla distinta, un
entretejido de relaciones sociales distintas dentro de las cuales, un lugar puede
tener una posicion dominante, mientras que en otras relaciones tiene una posiciéon
mas 6 menos subordinada”. (p.82)

Justamente el Territorio, es significativo, no s6lo poder pensar en los elementos
que lo constituyen, identificados por Sack, (1986) y Benedetti, (2009) sino mas
bien la clave reside en la accion de territorializar y desterritorializar, es decir el
caracter dinAmico espacial y temporalmente de la categoria para poder explicar el
accionar de los distintos actores que intervienen en la construccién del espacio,
las cuales rompen muchas veces con las l6gicas de organizacion cotidiana.

Las categorias territorio y lugar son un puente conceptual en la explicacion de la
produccion social de los &mbitos urbanos y rurales, asi como de sus relaciones
pasadas y actuales, en acuerdo con Gurevich,(2009) ; Reboratti, (2001); Silveira,
(2007);Trivelli, (2004), estos autores analizan la complejidad escalar y los
cambios en el proceso histérico para entender sobre la construccion del espacio
concreto, a partir de datos estadisticos 6 de reflexiones personales. Asi mismo,
juega un papel preponderante la valoracion no solo de los recursos naturales, sino
también el valor econdémico que van adquiriendo los espacios rurales y urbanos en
el mundo actual al incorporar tecnologias. Asi también analizar,como se van
modificando sus funciones tradicionales o miradas mas estéticas referidas a cada
uno, en palabras de Reboratti, (2007) “lo rural era lo atrasado(...) lo conservador y
lo agrario; mientras que, por el contrario, lo urbano era moderno (...), progresista
e industrial” (p.122). Actualmente las demandas sociales genuinas o “construidas”
por el capital transnacional dan lugar a nuevas formas de territorios, flexibles,
diversos y complejos.

En el caso de América Latina, la desigualdad es éstas zonas sigue vigente y se
expresa no solo en el acceso diferencial al espacio, sino también en lo urbano en
las construcciones habitacionales y el acceso a la infraestructura de servicios. Se
expresan asi las multiples probleméticas socioambientales, por €j, la sojizacion y
sus consecuencias mencionadas por Reboratti, (2006).

La investigacion en Didactica de las Ciencias Sociales como propone Pagés,
(2013)**tendria que partir de los problemas de la practica(Villa y Zenobi, 2004). Si
bien aquella carece de base metodologica propia, esta se construye, segun la
teoria de referencia, en este trabajo final se propone la teoria critica. Esta se
concibe como holistica, incluyendo las relaciones entre la ensefianza y el

“Registro del Seminario “La investigacién en Didactica de las Ciencias Sociales”, Noviembre 2013.
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aprendizaje. Para que desde lo investigado, se tomen decisiones que transformen
la realidad, sin esconder los fundamentos politicos que las guian.

Es decir implica analizar los vinculos entre el docente, alumno y conocimiento,
teniendo en cuenta el contexto macro: la politica educativa y micro: referida al
lugar que ocupa la escuela en la sociedad. Por ello es que referencio a las
politicas del Estado Nacional y de la Provincia del Neuquén, en materia educativa.

Debe también partir de la practica, es decir de problemas reales.En este caso
refiere a la situacion particular de ensefar geografia en la provincia de Neuquén,
donde en ausencia de una curricula oficial, un mismo plan de estudios puede
generar diversas propuestas de ensefianza, incluso antagonicas. A ello se suma lo
explicitado por Laurin, (1999) referido a la construccion personal del docente, su
argumentacion geogréfica, se vuelve un contenido disciplinar de la geografia
escolar. Dado el contexto se elabora una planificacion y su correspondiente
secuencia de clases en Geografia para 5to Afio del Plan 199, concibiéndola como
una posible manera de lograrlo.

En un segundo momento®®, como indican Pagés, Villa y Santiesteban, deberia
ponerse a prueba en cada clase. A fin de intentar revertir las situaciones que la
originaron, citando por caso la coherencia entre lo planificado y las formas de
construir ese conocimiento.Convendria se realice de forma cooperativa, en
didlogo continuo con otros docentes, y con los estudiantes que participan de la
experiencia, como una hipotesis de trabajo, que habilita la investigacion desde el
aula.Es decir, el compromiso requiere una temporalidad mayor, que ird dando sus
frutos al ser implementada y al ir analizando sus fortalezas y debilidades. No se
concibe como algo cerrado, sino abierta a la escucha o la mirada de otros actores
para favorecer el dialogo o el debate en torno a ella.

Los aportes de la didactica de la Geografia para elaborar la propuesta refirieron a
considerar los aspectos: conceptuales, ¢Qué ensefar?, metodologicos ¢como
ensefar? ¢qué métodos y recursos utilizar? histéricos y filosoéficos ¢ dentro de que
teoria, postura disciplinar? ¢para qué ensefar geografia? (Zenobi, 2009 p.
96).Cabria mencionar que se sustenta desde lo teorico en las geografias
renovadas y en la propuesta de los Ncleos de Aprendizajes prioritarios (NAP)™,
como ejes de abordaje, los cuales funcionan como una sugerencia para innovar en
esta provincia.

Dicho proceso implicé un proceso de reflexidnpersonal de la practica. Mi
experiencia como docente de la asignatura ha transcurrido como una busqueda
personal de nuevas formas de abordaje en la enseflanza. Si bien los
cuestionamientos sobre mi labor han existido en lo cotidiano, fruto del dialogo con
colegas, la experiencia en el aula o lecturas personales; desde los que he

®Esto excede temporal y metodoldgicamente a este proyecto.

®Estos surgen como resultado de un acuerdo politico nacional, fruto de diversos encuentros entre
2004 y 2012. Constituyendo la base de la ensefianza nacional, que incluye nivel inicial, primario y
medio.
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modificado algunos aspectos, tales como la seleccion de los materiales de
ensefianza, no bastaban.

Para reconstruir las experiencias o “reorganizar los esquemas de pensamiento”,
de manera organizada, evitando caer en generalizaciones. Es necesario un tiempo
para tomar distancia del objeto, (Edelstein,2000). Avanzar con una ldgica
particular, (Villa, 2007) buscando “interpretar los sentidos que en ellas se juegan”
(p.6), y asi vincular ésta con los conocimientos académicos, se habilite la
reconstruccion de las teorias, que sustentan las practicas de cada docente de
manera particular.

Por ello el trabajo acuerda también con la idea del docente como investigador, es
decir capaz de revisar su trabajo cotidiano y desde alli avanzar o reformular. Para
ello ha de tener (Edelstein, 2000) “una actitud investigativa frente al conocimiento”
(p. 5). Ella se habilita a partir de las herramientas que brinda la formacion tanto en
la disciplina de referencia como en las formas de aprendizaje de esta, (Souto,
2011) “La formacién implica saber cémo aprende una persona y como se
construye el conocimiento en sociedad, en la comunidad humana” (p. 2). Permite
también acercarse a la coherencia entre el pensamiento y la practica.(Benejam,
2011; Pageés, 1997)

Dado que,“el cambio educativo real depende, sin duda, de lo que el profesor hace
y piensa” (Pageés, 1997 p. 213) y no desde la imposicion de curriculos oficiales. La
reflexion se vuelve nodal, “El docente debe reflexionar sistematicamente sobre su
practica, sobre su trabajo en el aula y en su centro y, a partir de esta metodologia
reflexiva y critica participar en la transformaciéon de la realidad educativa que le
rodea”. (Tojar Hurtado 2001p.127)

Finalmente cabria pensar ¢Cuales son los procesos de cambio que procuro con
esta propuesta? En primer lugar dar cuenta de una posible manera de abordar la
geografia escolar. Pues como plantean Villa yZenobi, (2007) una de las mayores
dificultades de esta asignatura en la escuela media reside en la creencia que solo
basta con dominar lo conceptual, en cuanto a su vinculacion con el ambito
académico o universitario para impartirla criticamente, sin hacer foco en lo
pedagogico- didactico. Aspectos centrales en los que ha investigado junto con
Villa, 2004. Asi también pensar que el documento constituye una base para iniciar
un proceso de cambio desde mi, susceptible de ajuste al ser implementado.

Este trabajo se encuadra en lasmetodologias de tipo cualitativasy es de caracter
exploratorio de tipo propositivode un proyecto de ensefianza, debido que una de
sus intenciones es “operar un cambio a corto plazo; construir, desde los avances
aunque parciales, alternativas que permitan ensayar respuestas a los problemas
detectados” tal como lo define Edelstein, (2000 p. 5). Un abordaje de tipo
cualitativo y flexible que requiere del dialogo constante entre la propia formacién
disciplinar, lo aportado por la didactica, la capacitacion y de las politicas publicas
debidamente explicitadas.

Esta metodologia se enmarca en la linea de investigacion en educacion referida a
la visibn socio — antropoldgica, dado que el objeto de andlisis serian las clases
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definidas como “practicas sociales histéricamente determinadas”, en las cuales la
ensefianza es una parte de ellas. (Edelstein, 2000)

Dado que tanto la Didactica en Geografia,(alin en construccion), como las bases
de la disciplina continuamenteautocuestionadas(Villa y Zenobi, 2007) y su
vinculacion con lo ensefiado en las instituciones escolares, no poseen un caracter
fijo, es posible pensar que este tipo de propuestas tiendan a “superar la fractura
estéril entre los técnicos, los investigadores y los docentes. Mas alla del supuesto
“debe ser” se intenta comprender mejor los sentidos y las dinamicas de lo que
“es”. Son caminos que se estdn comenzando a andar”. Villa y Zenobi, (2007 p.7)

Compartir miradas, respecto de nuestra labor, frente a otros. Tanto en el trabajo
cotidiano y planificado, como de la participacion activa en jornadas de capacitacion
referidas a geografia escolar. Ambas instancias de trabajo, deberian permitir
perder el miedo a preguntar y la vez habilitar otras posibles maneras de ensefar y
aprender geografias en la escuela secundaria, desde la construccion personal y
colectiva en el “hacer” de la docencia.

18



4-DESARROLLO DEL PROYECTO DE ENSENANZA: DESDE EL CO NTEXTO
POLITICO EDUCATIVO, HACIA UNA PROPUESTA DE ENSENANZ A DE LAS
CLASES DE GEOGRAFIA BASADA EN LOS NAP

Para construir este proyecto de ensefanza, fue necesario reconstruir el contexto
politico educativo actual que enmarca y da origen al mismo. Ello fue posible a
partir de los conocimientos aportados por los seminarios de la Especializacion, el
trabajo de campo®’, asi como de la reflexién personal sobre las practicas aulicas,
vinculadas con la ensefianza de la geografia escolar. En este contexto de
incertidumbre por parte del docente al disefiar o planificar las clases, los N.A.P. y
marco teodrico de las geografias renovadas dan origen a una posible manera de
abordar el trabajo anual.

El capitulo se organiza en tres secciones |) contexto politico educativo Nacional y
provincial; Il) planificacion anual del proyecto de ensefianza, Ill) Consideraciones
finales.

4.1-El Marco politico Educativo Nacional y provinci al: vinculaciones vy
propuestas a la situacién actual

El avance de las politicas Neoliberales gener6 cambios en la estructura
educativa de nuestro pais. Cada provincia debia gestionar lo referido ella, en los
distintos niveles: inicial, primario y medio. Esta situaciobn ocasioné grandes
diferencias a nivel nacional.

La implementacion de la Ley Nacional de Educacién Media, 26206/06 intenta
unificar criterios respecto de este nivel. Actualmente no todas las provincias han
adherido a ella, tal es el caso de la provincia del Neuquén. Por ello, si bien estas
escalas estan vinculadas, difieren respecto de la organizacion educativa actual.
Ante esto se hace necesario desarrollar dos secciones hacia el interior de este
capitulo. Los cuales permiten encuadrar la propuesta de ensefianza para 5to.
Afo (plan 199) de escuela media de la asignatura Geografia.

A) Del contexto politico Nacional, la educacién Arg entina en los ultimos
anos.

Desde la ¢ptica neoliberal se plantea el derecho a la educacién como un derecho
individual que recupera y refuerza el rol subsidiario del Estado,al respecto
Paviagliniti (1995) nos sefala

se colocan la centralidad de la responsabilidad por el desarrollo de la
educacion en los individuos, las familias y las iglesias como educadores; la
responsabilidad primaria es de las instituciones privadas, asi a través del
libre juego del mercado se permite la libre competencia entre las
instituciones y los individuos, y, este es el unico modo posible para que el
sistema funcione con eficiencia y calidad.(p. 129).

"Referido a la institucion elegida y del Consejo Provincial de Educacion de Neuquén.
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Estas ideas generaron que desde la década del “90 la funcién del estado como
actor clave en materia educativa fuese cuestionada desde la Optica neoliberal. Ella
consistia basicamente en un cambio respecto del Estado en la organizacion
territorial. En el marco del predominio del sistema capitalista, implicé que poco a
poco aquél debia disminuir su influencia en las distintas instituciones, reservando
para si la funcion de control legal sobre el funcionamiento de ellas. Dejando al
“Mercado” o al sector privado como los organizadores y reguladores del sector
economico principalmente, quienes garantizarian la eficiencia.

Estas ideas se manifestaban como “sugerencias” planteadas por los organismos
internacionales (FMI, BM) *® hacia paises deudores como el nuestro. El
cuestionamiento surge al considerar que el estado esta atravesando una crisis de
eficiencia, eficacia y productividad expresada en la incapacidad de administrar las
politicas sociales. Para resolver esta situacion es preciso dar lugar a una serie de
medidas y/o reformas claves.

Asi, se propuso institucionalizar el principio de competencia que debia regular el
sistema escolar en cuanto a mercado educativo. Para lograr esta estrategia se
formularon dos grandes objetivos que lo atraviesan horizontalmente y le dan
coherencia: “a) la necesidad de establecer mecanismos de control de calidad (en
la amplia esfera de los sistemas educacionales y, de manera especifica, en el
interior de las propias instituciones escolares); y b) la necesidad de articular y
subordinar la produccion del sistema a las demandas que formula el mercado de
trabajo”Gentili, (2011 p. 63).

Estos objetivos se expresan claramente en las reformas educativas llevadas a
cabo en nuestro pais en las ultimas décadas. Tanto la Ley Federal de Educacion
(1993) como la Ley Nacional de Educacién (2006), reflejan una tendencia hacia la
subsidiariedad y centralizacion educativa, estableciendo el derecho a la educacion
como un derecho de la persona y confiriendo a la familia y organizaciones
intermedias como agentes educativos que el estado debe reconocer y promover.
La Ley N° 26206/06 referida a la ensefianza media ubica al Estado como
subsidiario de la educacion. Después de dos décadas de reformas educativas, la
educacion sigue siendo una cuestion no resuelta para la sociedad. Las diversas
legislaciones implementadas han generado cambios, muchos de los cuales aun
permanecen, sin ser generadores de una mejora sustancial en este derecho.

Las politicas implementadas tienen un caracter focalizado, ubicando al hacer
escolar en una pedagogia de la “educacion compensatoria” para nifios y
adolescentes, por lo que el estado intenta palear la situacion a partir de la
clasificacion y diferenciacion de la matricula, diagnosticada desde un déficit en
determinada institucion y no como un problema estructural de las reformas
politicas implementadas en las Ultimas décadas.

® Una mirada mas detenida y analitica en relacién al rol que jugaron los organismos no
gubernamentales de caracter supranacional en educacion se la puede encontrar en Mas Rocha, M.
R. y Vior, S. (2009).Nueva legislacién educacional: ¢nueva politica?, En: Vior, S.,Misuraca, M. R. y
Mas Rocha S. M. (comp.)“Formacién de Docentes. ¢(Qué cambié después de los "90 en las
politicas, los curriculos y las instituciones?”, Buenos Aires, Ediciones Jorge Baudino, (p.22).

20



Una de las estrategias utilizadas por el Estado para mejorar la educacion fue la
implementacién de los Planes Mejora Institucional (PMI). La ley prevé al PMI como
una herramienta para garantizar el acceso y permanencia de los estudiantes
teniendo en cuenta su heterogeneidad y el hecho de que provienen de sectores
“amplios”, buscando mejorar la calidad de la ensefianza. De esta manera, con
una mirada simple de un problema institucional se intenta resolver un problema
estructural de varias décadas atras.
El diagndstico realizado en la institucion parte de una disminucion en la matricula
y un aumento en los niveles de repitencia, asi como también las diferencias en los
ritmos de aprendizajes que existen en las aulas. A partir de ello, se ejecutaron
diferentes modalidades de estrategias para “mejorar” la ensefianza y la situacion
de permanencia y finalizacién de los estudios secundarios.
En el afio 2012, se implementaron duplas pedagdgicas con el objetivo de:
poder realizar un acompafiamiento a los aprendizajes mas acorde a las
necesidades que se plantean en los momentos previos a las etapas de
acreditacion. Asimismo la instancia de compartir la ensefianza permite rever
nuestras practicas y enriquecerlas colaborativamente *°.
El plan tiene como objetivo contemplar las particulares trayectorias escolares
impulsando estrategias que permitan procesos de ensefianza mas focalizados y
acordes a las necesidades de los estudiantes de este colegio y aumentar los
niveles de promocion en los afios en los de mayor indice de materias
desaprobadas (como segundo y quinto afio), para disminuir los indices de
repitencia. La meta final del plan es disminuir los indices de repitencia en el ciclo
bésico, como asi también estimular la finalizacion del nivel de los estudiantes del
altimo afio.
Continuando con las ideas de Martinis, (2006) la escuela debe adecuarse a las
necesidades de estos alumnos y es partir de alli que se deben generar nuevas
estrategias para lograr que estos alumnos finalmente puedan lograr una
integracion social cuyo pasaporte lo constituye la educacion.
De esta manera, se observa que tanto a nivel nacional como en una institucion
particular los objetivos son atender a un déficit de determinadas instituciones sin
tener presente las condiciones estructurales del proceso educativo en las Ultimas
décadas. El fin Ultimo es favorecer la permanencia y finalizacion de los estudios
secundarios con el fin de responder a las demandas del mercado.

Como menciona Silvia Barco (2008)
La concepcion de educaciéon como derecho personal obliga a normar la
funcion subsidiaria del Estado en materia educativa, promoviendo medidas
financieras, pedagogicas y administrativas para mantener e incentivar el
crecimiento de la iniciativa privada en el sector educacion. Estas medidas y
este rol del Estado estan presentes en la nueva Ley de Educacién Nacional
y deben ser identificados como continuidad de la politica presente en la Ley
federal.(p.15)

Es decir, la estructura general neoliberal y la brecha entre los sectores que

acceden a una buena educacion y los que no, se mantiene como amplia la autora:

¥ Plan Mejora Institucional, Colegio Don Bosco, Neuquén, 2011.
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“Las medidas indican la persistencia de una concepcion focalizada para la
atencion de individuos, familias y sectores pobres, la preocupacion por la equidad
y no por la igualdad, ubicandose en una linea de continuidad respecto de las
medidas implementadas en la década anterior”. (2008 p. 21)
No obstante, si bien la organizacion de los PMI esté dirigida a todas las escuelas
publicas, también incluye a los establecimientos de gestion privada que tengan la
maxima subvencidn estatal. El documento nacional sefiala la idea de “gestion”
para referirse a las escuelas pertenecientes al Estado, por lo que podemos
observar la permanencia de un lenguaje neoliberal que reduce el problema
educativo a la idea de gestion. Feldfeber argumenta que a partir de la década del
90 “el concepto de publico se amplia, incluyendo también a la educacion privada,
gue pasa a ser considerada como educacion publica de gestion privada, mientras
gue la educacion publica se resignifica como ecuacion publica de gestion estatal”
(2003 p. 117). Asi, toda la educacion es publica, y la diferencia entre ambas se
mide en relacidon a la posesion del edificio y la gestion del servicio, permitiendo al
sector privado participar en igualdad de condiciones del presupuesto educativo.
Sin embargo, las politicas focalizadas no solo se plantean para ambitos
considerados como desfavorables o de vulnerabilidad socioeducativa sino que
también se proyecta para los establecimientos privados con el fin de mantener la
permanencia, prevenir el ausentismo y vincular la educacion con la insercion plena
en el mundo del trabajo.
Si bien la institucion a la que refiere este trabajo, se desarrolla en el marco de
leyes nacionales, se puede observar lo que Feldfeber (2009) sostiene como
“demandas de autonomia institucional”, donde las comunidades locales, las
escuelas y los individuos deben asumir activamente la defensa de sus intereses
en remplazo del Estado, minimizando la regulacién del mismo. Asi, “la idea de
gestion basada en la autonomia se refuerza ademéas por las tendencias a la
individualizacion de lo social y por la transformacion en la logica de la accion
colectiva, la fragmentacion y la devaluacion de los espacios publicos, en especial,
los asociados al ambito estatal en un contexto de exclusion y polarizacion social”.
(p- 38)
Como menciona Silvia Barco (2008):
La escuela, a partir de 1990, es interpretada como la unidad de la reforma.
(...) definidas como ejecutoras de la politica, tienen la obligacién de aplicar
los lineamientos basicos acordados a nivel nacional y los que determine
cada provincia y adaptar los mismos a las necesidades educativas de cada
alumno, en tanto el estado se reserva las funciones de regulacion,
evaluacion y promocion.(p. 18)
Por tanto, se observa un proceso de fragmentacion en el sistema educativo ligado
a la masificacion de los niveles medios de la educacion. La ampliacion de las
matriculas del nivel medio se dio mediante la construccion de fragmentos
diferenciados para la incorporacion de diferentes sectores. Cada institucion
responde a las demandas del mercado planificando acciones desde la propia
institucion con el fin de cumplir la funcidbn de mantener y permitir el transito de los
estudiantes la educacion media.
Tomando a Tiramonti:
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(...) lo que ayer nombrabamos como sistema educativo hoy no es mas que
otra cosa que un agregado institucional fragmentado, donde es dificil
reconocer sentidos compartidos. Se registra una explosion de sentidos, cada
uno de los cuales se construye en didlogo con las expectativas, las
estrategias y los capitales familiares, por un lado, y los recursos
institucionales por otro”. (2008 p.30)

Se pierde asi la idea de unidad sistémica antes dada a la educacién secundaria,
lograda en los afios del Estado protector, que si bien no eliminaba las diferencias
sociales al menos planteaba la idea de progreso y de ascenso social al interior de
las clases. Lo vivido por la sociedad argentina en cuanto a las mejoras alcanzadas
por la clase media en los niveles educativos, en esa etapa lo reflejan. Hacia fines
de los “90 muchos de ellos, como define Castel, (2001) devinieron en nuevos
pobres.

En el marco de estas reformas neoliberales, existe una tendencia a pensar los
problemas en educacion como el resultado de un mal funcionamiento de la propia
institucion, de sus agentes o de las comunidades que los atienden, en cuyo casos
la responsabilidad de “mejorar” esa situacion no es exclusiva potestad del Estado;
este solo se abocara a los casos 6 sectores que “no pudieran hacerlo”, apelando
al principio de la igualdad (articulo 4), en materia educativa. Por lo cual, se
intentan implementar politicas focalizadas que ponen el acento en déficit puntales
y pretenden palear situaciones como la desercion escolar, repitencia y optimizar el
namero de matricula de los establecimientos. Esto se realiza desde planteos
discursivos que buscan “atender” las diferencias sociales de los sectores mas
vulnerables,

(...)partiendo del supuesto y de la fuerte vinculacion entre pobreza y bajo
rendimiento académico,... que son nifias y nifios que faltan excesivamente
a la escuela,(...)que tienden a agruparse en los barrios en que se
encuentran las poblaciones de peor nivel sociocultural... y la concepcién de
gue si no se resuelve esta situacion , dichos sectores quedaran expuestos “a
los peligros de la calle”, para esto es que se trata de romper con el circulo
de la pobreza, a través de la accion educativa”.Martinis, (2006 p.17)

Ante esto surge una sociedad de ganadores y perdedores, donde existe una
ausencia de solidaridad social de clases y el ingreso y permanencia en el mundo
laboral es una de sus claves, y es a este “modelo” al que deberia atender esta
nueva escuela, en particular para los sectores de riesgo social. Se comprende
entonces el sentido de descentralizar las decisiones, (la pérdida de poder de los
Consejos provinciales de Educacion) y por otro lado la concentracion de los
fondos para el financiamiento educativo nacional, en funcion de los resultados
obtenidos. Castel, (2001 p. 18)

El rol docente ante las nuevas regulaciones politicas educacionales se
reestructura, dado que éstas provocaron cambios significativos en la gestion
escolar y en las condiciones de trabajo en las escuelas. Estos se pueden observar
en la planificacion de los diferentes instrumentos utilizados por las instituciones
para resolver las problematicas actuales, dentro de los P.M.I. se proponen durante
el cuatrimestre evaluaciones parciales a fin de que los estudiantes rindan las
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asignaturas previas, el recursado a contraturno de las asignaturas previas es otra
modalidad para disminuir la repitencia.

Asi mismo el trabajo docente, es una construccion historica, ligada no solo a las
politicas impuestas desde el estado sino a las propias reivindicaciones de los
trabajadores.

El sector docente argentino, desde los noventa, presenta normatividad
laboral sacudida por politicas de desregulacion del trabajo y “autonomia de
la escuela” (...) Auto-nomos. Implica hacer propias normas. Aunque esto, en
la realidad cotidiana de los docentes, nunca fue posible. No se salié de la
encrucijada del haga lo que pueda con lo que tiene (siempre poco) y
nosotros (el sistema) evaluamos al final”.Martinez, (2006 p. 35)

De esta manera, en las nuevas regulaciones, el profesor es considerado como el
unico responsable del desempefio de sus estudiantes, de la escuela y del sistema
en el contexto actual de reforma. También, los profesores viven un proceso de
intensificacion del trabajo con el aumento de la jornada laboral en varios
establecimientos por la necesidad de completar su salario, perdiendo el sentido de
pertenencia y compromiso con la institucion, ello sumado a la precarizacion en
torno al salario y de las condiciones contractuales, en algunos casos “de contrato
temporal” lo cual se vincula al sentido de mercantilizacion de la escuela actual. Se
suman también nuevas exigencias en torno a dominar nuevas préacticas y/o
saberes, para las que no esta preparado, Andrade Oliveira, (2006)plantea también
gue el docente debe atender a las demandas internas propias del proceso
nacionales como en los establecimientos particulares no se observa una clara
definicién en relacién al rol del docente, si bien existe una norma al respecto %° las
demandas aumentan. Dado que lo que cada institucidbn proyecta, incide
directamente en la funcion del docente teniendo en cuenta las necesidades o
problematicas que se hallan al interior del colegio. En la situacion actual, donde los
profesores de educacion media trabajan en al menos cuatro instituciones, el
panorama es agobiante. Esto lo expresa Andrade Oliveira (2006):

(...) es posible considerar que como el trabajo en general, también el trabajo
docente ha sufrido una relativa precarizacion en los aspectos concernientes
a las relaciones de empleo. El aumento de los contratos temporarios en las
redes publicas de ensefianza, que llega, en algunos casos, a un numero
equivalente al de los trabajadores efectivos; el ajuste salarial; la ausencia de
piso salarial; la inadecuacion o aun la ausencia de planes de cargos y
salarios; la pérdida de garantias laborales y provisionales, originada en los
procesos de reforma del Estado, han tornado cada vez mas agudo el cuadro
de inestabilidad y precariedad del empleo en el magisterio publico”.(p. 23)

Ante este panorama la posibilidad de cambio hacia la reconstruccion del derecho
a la educacion, no es automatico. Requiere un proceso que “rescate desde las
bases” las dificultades reales de la escuela actual. Las normas deben adecuarse a

% Resolucién provincial 1062.
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los cambios culturales, para establecer vinculos entre éstas y las nuevas formas
de aprender.

El rol docente debe ser clave en la generacion de politicas publicas, y su discusion
es una asignatura pendiente para la mayoria. Para decidir la transformacion desde
el aula, es central concebir al alumno como un sujeto de la educacion, con
derecho a ella para poder decidir principalmente como ciudadano del mundo
actual.

Es oportuno mencionar que actualmente los cambios siguen partiendo desde lo
gubernamental y “descienden” hacia las distintas instituciones, donde deben ser
incluidos. Asi respecto de la organizacion curricular general para nivel medio,
todas las provincias participan y avalan que “en el marco del Consejo Federal de
Cultura y Educacién, se ha acordado la aprobacion de los Nucleos de
Aprendizajes Prioritarios (NAP), paso muy importante para promover la integracion
de nuestro Sistema Educativo Nacional que, como todos compartimos Yy
conocemos desde diferentes lugares y experiencias, es altamente heterogéneo y
fragmentario”, Aprobados por Resolucién 214/04, pag. 7, estos no desconocen los
contenidos curriculares de cada provincia, pero si se proponen fortalecer o poner
el acento en lo “comun” de las distintas jurisdicciones, con el fin de generar
distintas situaciones de ensefianza las cuales varian segun las asignaturas y
niveles escolares. En el caso de la propuesta para el campo de formacion general
ciclo orientado?®* para el 4rea de Ciencias sociales entre otros figuran:

La construccibn de una ciudadania critica, participativa, responsable y
comprometida social y politicamente. La apropiacion de conceptos clave
para el analisis de la organizacion social, econdmica y politica de las
sociedades contemporaneas, tales como cultura, poder, territorio, Estado,
régimen politico, gobierno, relacion sociedad-naturaleza, trabajo, estructura
social y econdmica, conflictos y tensiones, El analisis de la complejidad de la
organizacion territorial entendida como un producto social e histérico que
resulta de la combinacion de las condiciones naturales, las actividades
productivas, las decisiones politico-administrativas, las pautas culturales, los
intereses y necesidades de los diferentes sujetos sociales. El reconocimiento
de que los problemas ambientales son problemas sociales, producto de las
relaciones entre las acciones de diferentes actores sociales y las
condiciones naturales®.

Respecto de los contenidos para Geografia los NAP se organizan por
DIMENSIONES, vélidas y aplicables en cualquier determinacion escalar
especifica. La elaboracién de ellas fue realizada por los Disefios Curriculares
Jurisdiccionales. Del texto oficial refiero a “El andlisis de las nuevas
configuraciones urbanas y rurales, los diferentes actores sociales implicados, sus
motivaciones y las probleméticas socio-territoriales resultantes”, debido que éstos
son elegidos para la elaborar la propuesta de ensefianza y el eje anual que
organiza la planificacion aulica. EI documento hace referencia, que para el

ZlResolucién CFE180/12

2 Existen otros, los citados se vinculan con la presente propuesta de trabajo.
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B)

abordaje de éstos el docente deberia apelar a diversas propuestas como el
estudio de caso, el anélisis estadistico, entre otros. %

La situacion politico educativa de la provinci a del Neuquén

La politica educativa en la provincia se rige desde el Consejo provincial de
Educacion. Como se mencionara oportunamente desde 1991se transfirieron
desde nacion a las provincias.

El contexto educativo en esta escala coincide con lo expresado a nivel nacional. A
esto se suma el hecho particular, que a diferencia de otras provincias, ésta carece
de un curriculo oficial que organice los contenidos de la ensefianza media para las
distintas asignaturas. Actualmente estan vigentes aproximadamente 105 planes de
estudio®®, al consultar sobre su organizacién, solamente figuran en el documento
el listado de las asignaturas y la carga horaria de cada una.

Si bien esta provincia firmo el acuerdo Federal en 2004, aiun este no se ha
implementado, es decir los NAP no han entrado en vigencia y cada institucion
acuerda los contenidos a desarrollar. Algunas de las veces a partir de sugerencias
de los Supervisores de Enseflanza Media, y en otras oportunidades a partir de
acuerdos departamentales. Esta situacion fue comprobada a partir de analizar
diversas planificaciones® del mismo plan de estudios. En ellas la organizacién de
los contenidos coincide Unicamente en la escala de analisis, es decir Argentina.
En lineas generales, no existe unificacion temporal, asi como tampoco se
observan, los ejes propuestos desde nacion. Si se distingue la presencia de
acuerdos departamentales, al momento de su elaboracion.

Para el caso seleccionado Plan 199, aprobado por Resolucién 412/95. En el
figura solamente la carga horaria de 3 horas correspondiente a la asignatura
Geografia 5to. Afio Bachiller. Ante esto el docente adquiere un lugar particular,
en el sentido de que la seleccion y organizacion de los contenidos a ensefar
adquieren un caracter meramente politico como se mencionara pertinentemente.
La institucion seleccionada para implementar la propuesta de trabajo, es
considerada “ptblica de gestién privada™®, cuyo diagndstico coincide o se acerca
a lo descripto desde Nacion, oportunamente explicitado. El Colegio “Don Bosco”
de la ciudad de Neuquén, tiene una antigiiedad de méas de 30 afios. En el edificio
funciona también el nivel inicial y primario en ambos turnos. Desde la

#Estas dimensiones analiticas no implican un ordenamiento de contenidos tematicos ni una
secuencia dedesarrollo. Tampoco un tratamiento aislado de cada una de ellas, sino su permanente
articulacion. Ellas refieren a los territorios y son : ambiental, politica, sociodemogréfica y econémica

*Relevamiento de campo, realizado en Diciembre 2014 en el Consejo Provincial de Educacién de
la provincia de Neuquén.

% Tal es el caso del CPEM 12 y el colegio Jean Piaget de la misma ciudad. En ellas el desarrollo
del programa, se basa en el territorio argentino, pero la organizacién, secuenciacién y materiales,
reponden a otras miradas respecto de ensefiar geografia escolar. Esta situacion responde en parte
a las preguntas que dan inicio a este proyecto. Ver ANEXO N<2.

% Refiere al caso de la institucién en la cual se implementaria esta propuesta de ensefianza.
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provincializacion de las escuelas medias en 1991, depende del consejo provincial
de Educacién Neuquén, antes se remitia a la esfera nacional.

Como situacién nodal para la institucion en el afio 2011 comenzd la revisiony re-
escritura del denominado Proyecto Educativo Pastoral Integral (PEPI) el cual se
basa en “el sistema preventivo de Don Bosco?’, la situacién de la juventud y de los
ambientes populares, y los consejos de Don Bosco a los misioneros de la
Patagonia. Para ello se han abordado distintas etapas, desde un diagnéstico
institucional de la situacion actual, que incluyé encuestas a estudiantes, padres y
docentes. Lecturas y organizacion por tematicas, consideradas claves como re
lectura del sistema preventivo escrito por Don Bosco, formacién docente y otras.
En la etapa actual se esta escribiendo el documento final que recupera los escritos
abordados en cada una de las jornadas institucionales, que involucraron a todo el
personal del establecimiento.

Del relevamiento de campo realizado a inicios del 2014 se desprende que la
institucion cuenta con una matricula de casi 600 alumnos en el nivel medio los
cuales pueden optar entre cuatro modalidades: Econdémico Contable, Sociales,
Medios de Comunicacién y Exactas y Naturales. Distribuidos por curso en
aproximadamente, 30 alumnos. El personal estd compuesto por 70 docentes
aproximadamente, cuenta con dos asesoras pedagdgicas, desde el afio 2012.

Respecto del diagndéstico institucional del afio 2013, elaborado por Asesoria
pedagogica se desprende que la mayoria de probleméticas presentes en los
estudiantes responden a las de tipo social, vinculadas principalmente al cambio
en las familias. En varios casos la reorganizacion familiar implica por parte de los
estudiantes dificultades en su proceso de aprendizaje. Por otra parte es comun
gue trabajen ambos padres, por lo que el acompafiamiento escolar se dificulta
desde lo vincular, generando esto también un motivo de dificultad al transitar este
nivel.

Ante esta situacion, como respuesta a las dificultades, desde el afio pasado se ha
implementado un proyecto de duplas pedagogicas. En algunas asignaturas de ler
y 2do afio, durante el tercer trimestre con el propdsito de disminuir la repitencia.
Respecto de 5to. Afio, dado que muchos de los estudiantes al finalizar el ciclo
lectivo adeudan materias, se implementé un proyecto de apoyatura y de
examenes parciales a fin de que puedan culminar sus estudios.

En este escenario educativo, la propuesta que para este trabajo se elabora,
corresponde al curso de 5to Ao, modalidad Sociales, (Plan 199); respecto de la
escala de abordaje de los contenidos refieren al territorio argentino, y se
complementan con las tematicas de geografia de 4to. Afio referido al espacio de
América Latina, previo acuerdo departamental.

La primera aclaracion refiere al documento que se expone a continuacion, el cual
segun los requisitos de la escuela media corresponde a una planificacion

*'Disponible en el sitio web:
http://fundaciondonbosco.org.pe/download/fdb/salesianidad/sistemaPreventivoPjorge. pdf
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anual?® incluyendo el denominado programa anual de alumnos regulares. Esto

sucede también®® con lo referido a los contenidos, que en educacién media, a los
fines de la presentacion anual se “desglosan” en actitudinal, procedimental y
conceptual. En el transcurso del seminario Problemas actuales de la Didactica
Barco fundamentd su oposicién a esta situacion dado el caracter “molar” del
contenido vy la imposibilidad de fragmentarlo a la hora de ensefiar. Finochio
(1993), coincide con esta postura y profundiza en el tema. Consideraciones
sefialadas en el capitulo 2.

4.2-Laplanificaciéon anual del proyecto de ensefianza en geografia

PLANIFICACION DE GEOGRAFIA
5to. ANO SOCIALES — COLEGIO DON BOSCO

FUNDAMENTACION:

La asignatura geografia Il de 5to. Sociales*®® intenta abordar el estudio de
Argentina, desde la concepcién de una geografia critica ello implica aceptar que,
la forma en como se han relacionado las sociedades con la naturaleza a lo largo
del proceso histérico constituye el punto de partida para el andlisis de las
probleméticas sociales existentes. En palabras de Natenzon, (1988) estas
relaciones no se dan de manera reciproca®!, pero deben ser analizadas, como lo
expresa Brailovsky ** dado que las sociedades co — evolucionan con los

0

8 Esta cumple la funcién que el programa en el nivel universitario, segin lo expresado por Susana
Barco.

# Ver Anexo N2, En las planificaciones consultada s esta situacién se refleja oportunamente.
“Brailovsky, (2006 E. citado en Temporetti 2012; p.36)

# siguiendo a Sack, (1986) refiere a un area sobre la cual se ejerce una accién de dominacion 6
influencia, es decir la accién de territorializar, la cual varia temporal y espacialmente.

*GonzalezMaraschio, F. (2007) “Nuevos emprendimientos residenciales y construccién de lugares
en un &rea de contacto rural — urbano. El caso del partido de Cafiuelas (PBA).

# silveira, M. L (2007). Lugares y dinamicas socio-espaciales en la Patagonia Norte. En Zusman,
Perla, Lois, Carla y Castro, Hortensia (comp.)Viajes y geografias. Editorial Prometeo libros.
Buenos Aires, Argentina

# Este surge del acuerdo de los docentes del Departamento sociales, al inicio del ciclo lectivo. Al
consultar otras planificaciones (ANEXO 2) esta particularidad no es generalizable.

% propésito que vertebra y organiza los otros.
30 Bachiller con orientacion en Ciencias Sociales.

%1 | a naturaleza seria un objeto...la contradiccién estribaria en definir una relacion (...) entre los
dos términos de una identidad parcial sujeto — objeto, sociedad naturaleza. (Natenzon y otros 1988;
191)

*Brailovsky, (2006 E. citado en Temporetti 2012; p.36)
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ecosistemas. Ellas se reflejan o expresan en diversas formas de organizacion
territorial.

El territorio ® argentino, pensado desde esta mirada, es el resultado de un
proceso historico en el cual se han valorado y utilizado ciertos recursos naturales,
en parte influenciados por el poder ejercido tanto por actores del contexto local e
internacional asi como también por la l6gica propia de la sociedad que lo habita
(en cada momento), lo que deviene en una organizacion y ocupacion espacial
particular. En este caso la poblacion rural desde los afios “70 comenz6 a emigrar,
hacia las areas urbanas en busca de empleo y mejores condiciones de vida, esto
estuvo acompafiado de un modelo de gestion estatal, que permitio alcanzar cierta
homogeneidad social, situacion que en el contexto rural no sucedia.

Desde los afios 90, el avance de las politicas neoliberales, “rompen” de alguna
manera con esta logica y, en funcion de la obtencion de ganancias como
propositocentral, generan nuevas formas de organizacion territorial. Ello se explica
en funcién de valorar ciertos recursos naturales y de la tierra en particular, como
mercancia. Su vinculacién con el modo extractivista, genera problematicas
ambientales asi como también profundiza las desigualdades entre los pequefios
y los grandes productores.

Lo expresado anteriormente constituye la base para analizar las areas rurales y
urbanas de nuestro pais, como expresion territorial del accionar de los distintos
actores que intervienen y reconfiguran estos territorios. Los limites entre ambos se
han ido desdibujando como lo analizanGonzalezMaraschio, 20073 y Silveira,
2007. % Para ello, durante el ciclo escolar se abordaran algunos conceptos
estructurantes tales como: territorio, sistema urbano, circuito productivo y proceso
de urbanizacidon. Identificando aspectos generales, como asi también
profundizando en casos particulares de estudio, como las ciudades del “Alto Valle”
o el Area metropolitana bonaerense (AMBA).

La mirada ambiental, esta presente acordando que implica un posicionamiento
politico, relacionado a cuestiones “nodales en el crecimiento intelectual, ético, de
actuacion ciudadana y politica de nuestros jovenes”’Gurevich,(2011p.16). Esto
coincide con lo propuesto por Svarman(2009) en cuanto que los estudiantes al
estudiar geografia, comprendan por qué el espacio es como es, y también puedan
pensar posibles soluciones a las problematicas estudiadas.

Desde la concepcion de la ensefianza la propuesta apunta a fortalecer el trabajo
aulico, como escenario clave para la labor docente y el aprendizaje con el otro, a
partir de compartir los logros y las dificultades. Si bien el docente es clave en la

% siguiendo a Sack, (1986) refiere a un area sobre la cual se ejerce una accién de dominacion 6
influencia, es decir la accién de territorializar, la cual varia temporal y espacialmente.

#Gonzalez Maraschio, F. (2007) “Nuevos emprendimientos residenciales y construccion de lugares
en un area de contacto rural — urbano. El caso del partido de Cafiuelas (PBA).

% Silveira, M. L (2007). Lugares y dinamicas socio-espaciales en la Patagonia Norte. En ZUSMAN,
Perla, LOIS, Carla y CASTRO, Hortensia (comp.)Viajes y geografias. Editorial Prometeo libros.
Buenos Aires, Argentina
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ensefianza, y en funcion de ello se planifican las clases, elaboran los materiales,
seleccionan las estrategias, etc.; lo es también el rol del alumno como sujeto
activo del aprendizaje, al involucrarse y construir sus propios conceptos.

La evaluacion en la asignatura se concibe como un proceso, que incluye no sélo
al estudiante, sino también al propio docente.

EJE DEPARTAMENTAL: “El hombre en sociedad como transformador de su
entorno natural y social, a través del tiempo, mediante interrelaciones politicas,

econémicas y culturales™®,

Propésitos generales:

Que el alumno sea capaz al finalizar el aflo de dar cuenta de su proceso, el cual
implica apropiarse de los contenidos seleccionados por la docente, los cuales si
bien se analizan en unidades particulares, responden al eje conceptual anual. Se
enmarcan en la categoria territorio y son ensefiados y revisitados a lo largo del
afno.

Entendiendo que cada alumno va construyendo su conocimiento de manera no
lineal. Puededurante el cursado explicar las situaciones analizadas desde los
conceptos sociales de referencia, en cada caso.

Comprender _que en el “territorio _argentino”(el _cual posee limites politicos
precisos), pueden establecerse nuevas territorialidades, las cuales surgen como
resultado de un proceso histdrico complejo en el que intervienen multiples actores,
desde escalas distintas®’

Distinguir las particularidades de organizacion de los circuitos productivos, de la
soja y fruticultura para entender la apropiacion diferencial de la ganancia en la
actividad segun cada actor econdmico y de las transformaciones generadas,
desde los afios “90.

Vincular las nuevas formas de apropiacion territorial, y sus consecuencias
socioambientales ej.: mineria transnacional en Patagonia a partir de la reforma del
Estado para pensar en otras alternativas de accion.

Identificar formas, funciones y transformaciones recientes en las areas rurales y
urbanas de nuestro pais, para entender la situacion de las ciudades del Alto Valle
y del AMBA.

Identificar las particularidades de la actividad industrial, sus cambios y la
vinculacion con el sector energético, para vincularla con la organizacion de las
areas urbanas.

Proponer alternativas de organizacion espacial para resolver las probleméaticas
abordadas.

% Este surge del acuerdo de los docentes del Departamento sociales, al inicio del ciclo lectivo.

%" Propésito que vertebra y organiza los otros.
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Vincular los contenidos geograficos estudiados con la realidad cotidiana a partir
proyectos de investigacion para identificar las formas de participacion ciudadana.

Identificar los registros 6 apuntes de carpeta, como herramienta de aprendizaje,
asi como para su autoevaluacion.

Argumentar y/o fundamentar sus conocimientos de manera escrita y oral, para
resolver situaciones problematicas, abordadas en el aula. Respetando las
diferentes opiniones.

Eje conceptual : La construccion y organizacion de nuevas territorialidades en
Argentina responden a un proceso histérico complejo. En éstas intervienen
multiples actores, que desde distintas escalas, reorganizan las relaciones socio —
espaciales y modifican (desde las politicas neoliberales), los limites entre las
areas rurales y urbanas.

Evaluacion:
Entendida como proceso®®, para lo cual se tendra en cuenta®:

* Manejo del vocabulario y de los conceptos geogréficos.
» Participacion y trabajo en clase.
» Presentacién en tiempo y forma de los trabajos solicitados.

* Resolucion de preguntas escritas y orales, tanto de manera individual como de
forma grupal.

» Cumplimiento sobre los materiales solicitados (en cuanto a lectura y tenencia
de éstos).

* Registro y secuenciacion de las clases.

Respecto del proceso de aprendizaje de los alumnos, se elabora una planilla®
donde se registra, asistencia, participacion y/o cumplimiento de la/s tarea/s del
dia. Y en otra parte lo referido a trabajos practicos, preguntas orales y escritas y
con todas se construye la nota. En relacion al proceso evaluativo,
administrativamente se realizan “cortes” trimestrales que dan cuenta de este
proceso, cuyas notas no son promediables, sino que reflejan de alguna manera la
situacion particular del aprendizaje de cada estudiante en ese momento del afio.

% Seguin resolucion 151, C.P.E. Neuquén, 2010.

3Ver ANEXO 2. Este si constituye un punto en comdn con las otras planificaciones, tanto en la
idea de proceso, como de los diversos elementos considerados por el docente, los cuales se
explicitan oportunamente.

*°Seglin Resolucion 151, C.P.E. Neuquén, 2010.
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Dicha planilla, al formar parte importante de la propuesta de trabajo, es puesta en
conocimiento a los estudiantes al iniciar el periodo lectivo, incluyendo las pautas
de evaluacion que alli figuran, se comparte con él durante el ciclo lectivo.

PROGRAMA REGULARES GEOGRAFIA
5TO. ANO SOCIALES — COLEGIO DON BOSCO

Eje conceptual :La construccibn y organizacion de nuevas territorialidades en
Argentina responden a un proceso historico complejo. En éstas intervienen
multiples actores, que desde distintas escalas, reorganizan las relaciones socio —
espaciales y modifican (desde las politicas neoliberales), los limites entre las
areas rurales y urbanas.

UNIDAD N° 1** La construccién de las areas rurales y urbanas aye  ry hoy

La valoracion y apropiacion de ciertos recursos naturales en el proceso histérico,
de nuestro pais fue “construyendo” diferencias entre las areas urbanas vy rurales.
Estas se identifican como particularidades tradicionales reconocidas socialmente.
En los Ultimos tiempos los avances tecnoldogicos Yy los cambios sociales
(demandas) van modificando las formas y funciones tradicionales, dando paso a
las nuevas. Los contrastes sociales siguen presentes.

Temas sugeridos: E tapas de organizacion territorial en el tiempo histérico, su
vinculacion respecto de los limites entre las areas rurales y urbanas.
Consecuencias territoriales. Aspectos que tradicionalmente las definen —
Transformaciones recientes y desigualdad en relacion a los medios de
comunicacion y transporte en cada una. Caso Colonias agricolas, Balnearios
Costa bonaerense y Puerto Madero.

UNIDAD N° 2: Fruticultura y petroleo en las chacras del alto valle: ¢la
coexistencia es posible?

El perfil productivo fruticola del Alto Valle de Rio Negro y Neuquén continua, en los
ultimos afios el extractivo minero se amplia, a partir de la mineria transnacional y
del fracking, en particular. El acceso a nuevas tecnologias, la propiedad de la
tierra 'y el acceso al riego inciden en el tipo de actor econdmico, asi como también
el grado de transformacién del habitat y las problematicas generadas. El reclamo
social se hace presente a partir de los sectores menos favorecidos con este
cambio.

“I/er ANEXO 2. En las planificaciones analizadas el programa presenta otras formas de
organizacion. Incluso los contenidos de cada unidad o época, no necesariamente se vinculan entre
Si.
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Temas sugeridos : Fruticultura, y mineria antes y después de la Reforma de los
“00. Diversidad de actores sociales: Estado, Pequeios productores, Movimientos
sociales y empresas. Circuitos espaciales de produccion — Economias de enclave.
Problemas socio ambientales.

UNIDAD N°3: Se expande la ciudad de Neuquén: ¢hacia la barda o hacia las
chacras?, (Como se resuelve?

Las ciudades en Argentina se fueron organizando en relacién con el proceso de
organizacion territorial, en particular desde el modelo ISI. En la actualidad
concentran la mayoria de la poblacién. Sus formas y funciones varian en torno a
las actividades econOmicas que las dinamizan: secundarias y terciarias.

La supremacia del AMBA se mantiene, surgen en los Ultimos tiempos otras areas
de atraccion migratoria como la ciudad de Neuquén y su area de expansion o
mancha urbana. ¢Cual es la opcibn méas viable ¢ A qué sectores sociales
representa cada opcion? ¢, Cuales son las consecuencias de cada una?

Temas sugeridos: Proceso de urbanizacion en Argentina: etapas, similitudes y
diferencias al interior del pais. Caracteristicas del sistema urbano argentino:
Primacia urbana, condiciones de vida y segregacion socio-territorial. AMBA y
ciudad de Neuquén: caracteristicas, dificultades y problematicas ambientales.

Modalidad de trabajo y cronograma posible. ~ #

La propuesta apunta al uso de diversas estrategias a fin de lograr la participacion
activa de los alumnos en las teméticas analizadas. Para ello la docente elabora
un material bibliografico*®, que en algunos casos debe ser ampliado por los
alumnos. A este se incorporan los registros de clase, elaborados por los
estudiantes como otro elemento de estudio. Los contenidos se abordan a partir de
guias de estudio, lectura en clase y revision de su propio proceso, generando
“puesta en comun” de lo elaborado.

Asimismo se analizan imagenes, documentales, articulos periodisticos, datos
estadisticos, cartografia y salidas de campo, para trabajar de manera individual y
/ o grupal cada uno de los estudios de caso territoriales abordados y sus
transformaciones recientes.

En el caso particular de la unidad 3, referida a la ciudad de Neuquén en el Alto
Valle, se planificd una propuesta integradora con la asignatura Historia, la cual
incluye salida de campo y charla académica por parte de Arquitectos de la

2 Es dificil estipular el total de clases, dadas diferentes situaciones de la escuela que reorganizan
el calendario, tales como jornadas institucionales, feriados6é cambio de actividades. Sin embargo se
estiman 20 clases por trimestre aproximadamente.

3 Este consiste en un cuadernillo elaborado a partir de diversas fuentes, asi como sitios de internet
y documentales varios.

33



Municipalidad de Neuquén, del area de planificacion urbana, de los cuales los
estudiantes puedan elaborar un informe al respecto.

Concibiendo una propuesta que busca explicar la multicausalidad de las
problematicas, y la posibilidad de elaborar conclusiones al respecto. Estas deben
ser fundamentadas de manera escrita y oral.

Por semana son 2 clases de 80 y 40 minutos respectivamente. Y cada una de las
unidades aproximadamente demandara entre 2 6 3 meses de desarrollo.

Bibliografia:

Acerbi,M., Bachmann, L. (2003) Sociedades, Recursos naturales y ambientes en
la ArgentinaBuenos Aires. Longseller.

Antonelli, M. A., Arias Toledo, M. A.,Bottaro, L., Giarraca, N., Giovannini,S.,Hadad,
G., Machado Araoz, H., Marin, M., Orellana, M, Rochietti, D., Sola Alvarez,
M., Svampa, M. y Vega, A. (2009) Mineria Transnacional,narrativas del
desarrollo y resistencias sociales” en Antonelli, M. A. y Svampa, M.
(eds).Buenos Aires. Biblos.

Articulos periodisticos varios, seleccionados por la docente.

Arzeno, M., Ataide S., Bertoncello, R., Casaubon, H., Garcia, P., Minvielle, S.,
Salleras A., y Soto M.(2010) Geografia Argentina en la Globalizacion.
Buenos Aires Santillana.

Arzeno, M., Ataide S., Ippolito, M. L., Lépez de Riccardini, S., Soto, M., Troncoso,
C. A. Geografia de la Argentina. (2010)Buenos Aires Santillana

Barros C.,Gentile E., Gonzalez, S. G, Martinez Ruiz C., Zusman, P.,(2001)
Geografia de la Argentina, la organizacion territorial” Buenos Aires. Estrada.

Blanco,J., FernandezCaso,M. V., Gurevich, R. (2000) Geografia argentina y del
Mercosur. Buenos Aires. Aique

Delfini,C., Rima, J.C.(2004). En Bachman, L. (coord.) La Argentina: espacios
rurales y urbanos en transicion.Buenos Aires. Longseler.

Garcia C., Saieb P. (2006) Geografia 2 .Argentina y el MERCOSUR- en
estudio.Buenos Aires Ed. Puerto de Palos.

GOmez, S., Rodriguez, S., Mazzalomo, S. (Coord) (2012) Geografia de la
Argentina Buenos Aires SM.

Rofman A. (2000) Las economias regionales a fines del siglo XXBuenos Aires.
Ariel.

Scheinfeld (2008) Una geografia Argentina para pensar Buenos Aires Kapelusz.
Suplemento “N” de Clarin.

Vapsharsky, C., (1987) La formacion de un area metropolitana particular en la
Patagonia: Poblacion y asentamiento en el Alto Valle.
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Www.canalencuentro.gov.ar

SECUENCIAS POSIBLES:
Unidad 1: La construccion de las éareas rurales y ur ~ banas ayer y hoy

La idea central de la unidad se propone, “romper” con la idea general que vincula
a lo rural con la palabra campo en directa relacion con la naturaleza, la
desconexion y lo atrasado y lo urbano como una situacion totalmente opuesta.
Situacion muy comun entre los estudiantes. Para ello se abordaran situaciones
concretas de “construccion” de cada una de las areas a partir de valorar
determinados recursos y transformar los ecosistemas naturales. La secuencia
parte del modelo agroexportador y avanza en cada una hasta el momento actual.

SECUENCIA DIDACTICA:

1. Clase: Se propone la lectura del texto “Punto de partida”, el cual refiere a la
idea de organizacion territorial, segin plantean Vapfiarsky y Gorojovsky** en “El
crecimiento urbano en Argentina”. Es un texto breve, para ser leido en clase de
manera individual. Luego transcribir en la carpeta las ideas referidas a lo urbano y
lo rural segun los autores. En un tercer momento compartir con los comparieros y
para cerrar la clase, anotar en el pizarrén los aspectos centrales, detectados por
los estudiantes. Para la clase siguiente en funcidn de lo leido se solicita que cada
estudiante, traiga imagenes de areas rurales y urbanas.

2. Cada estudiante debe pegar las imagenes y anotar elementos que
correspondan o definan a cada ambito, ej: formas, funciones, construcciones,
actividades econdmicas, etc. Al finalizar se comparte de manera oral, lo elaborado.
Para la clase siguiente deben traer leido el texto “Las colonias agricolas de Santa
Fe y Entre Rios”. Asi como la serie referida a los censos desde 1893 a 2010, de
las provincias de Argentina.

3. Se inicia la clase situando temporal y espacialmente el texto. Es decir el
modelo agroexportador. Sus caracteristicas centrales, ya sea los conocimientos
gue los estudiantes aportan, asi como la docente a partir de elaborar en el
pizarron un esquema, en que se puedan identificar actores, contexto internacional
y areas del pais “valoradas” y las causas de esta situacion. Al finalizar, cada 2
estudiantes: A) Deben escribir al menos 3 oraciones que reflejen las
vinculaciones, entre los apuntes del tedrico y la lectura del material, centrandose
en el concepto de “Colonias agricolas”. B) ¢Cual fue el propdsito central de las
colonias? ¢Qué transformaciones se generaron en el ecosistema pampeano?
¢Por qué se ubicaron en estas provincias? ¢Qué sucedié con la cantidad de
poblacion en esas provincias segun los censos?

4, Esta actividad se continla durante la clase. Deben buscar informacion
referida a la situacion actual de estas colonias: cantidad de habitantes,
actividades, etc., para trabajarlo en clase.

“En Arzeno, M., Ataide S., Bertoncello, R., Casaubon, H., Garcia, P., Minvielle, S., Salleras A., y
Soto M.(2010) Geografia Argentina en la Globalizacion. Buenos Aires Santillana.
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5. Se proyectaran en clase, fragmentos del documental de Pino Solanas, “La
préxima estacion™®, con el propésito de analizar el papel que jugé el ferrocarril en
la transformacion de las areas rurales durante el modelo agroexportador, hasta la
actualidad. Los estudiantes deben tomar apuntes. Al finalizar, se compartira lo
escrito de manera oral, asi como la tarea anterior. Para la clase siguiente cada
estudiante debe elaborar un texto, que refleje sus conclusiones referidas a la
relacion entre: Modelo agroexportador, colonias agricolas y é&reas rurales y
urbanas.

6. La docente propone otro texto “Puerto Madero: De puerto a barrio”. Es un
texto breve a partir del cual los estudiantes deben A) Elaborar una linea de tiempo,
que refleje los cambios mencionados en el texto. B)Deben completar, la linea
indicando las causas de cada una de las transformaciones del ambito urbano. Al
finalizar la clase o en la proxima, se elabora en el pizarrén, una linea a fin de
unificar criterios.

7. Como trabajo extraclase los estudiantes (grupo de 3 personas) deben
buscar un ejemplo de “construccion” del area rural o urbana, tomando como base
la propuesta de clase. Y realizar las mismas actividades que para el texto de
“Puerto Madero”. Deben incluirse imagenes, que reflejen la cronologia de la linea
de tiempo, asi como también las actividades econdmicas del lugar y los cambios
en la cantidad de poblacion. Tiempo 15 dias. El dia de la presentacion, deben
comentar en forma oral lo elaborado, entre 5 a 10 minutos, para favorecer que la
mayoria pueda exponer su trabajo.

8. En forma paralela en clase, se analizaran otros textos referidos a
particularidades de las areas rurales ayer y hoy. Tiempo estimado 3 clases. Luego
de ello se revisara, el trabajo con imagenes de la 2da. Clase, a fin de ver que otras
imagenes pueden aportar en referencia a los cambios actuales en la éreas rurales
y urbanas

9. Como cierre de la unidad se proponen 2 actividades, por un lado elaborar
una red conceptual que, rescate los conceptos claves de la unidad. En segundo
lugar responder a la pregunta que da titulo a la unidad.

10. Lared conceptual, puede ser utilizada en la evaluacion escrita, referida a la
unidad.

UNIDAD n°2Fruticultura y petroleo en las chacras de | alto valle: ¢la
coexistencia es posible?

La propuesta parte de analizar en el caso de la ciudad de Allen en particular el
debate en torno al uso de la tierra en el espacio rural. A partir de una publicaciéon

“*Documental “La proxima estacion. Reconstruir el tren para todos” Afio: 2008. Pino Solanas.
Relata la historia de los ferrocarriles argentinos, desde sus inicios en 1857 hasta la situacion
actual. Primero, muestra el periodo de auge, luego su decadencia iniciada en 1958, su situacion
critica en la década de los 90 con las privatizaciones de muchos de sus ramales, para finalizar en
su condicion actual. Hacia el final del documental propone reconstruir el sistema ferroviario
impulsando la industria nacional.
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del Diario Rio Negro del 3/11/2013 en relacién a este tema. ¢Por qué se llega a
esta situacion? ¢Es lo mismo un circuito productivo que una economia de
enclave? ¢Qué sucede con el rol del Estado ante esto? ¢Qué plantean los otros
actores sociales? ¢ Qué consecuencias socioambientales se generan? ¢ Existe una
salida a este debate? (Lo anteriormente mencionado, podrian constituir las
posibles preguntas que guian a esta unidad.)

SECUENCIA DIDACTICA:

1. Clase: Presentacion de la unidad. Lectura del programa. Lectura de
articulos periodisticos (seleccionados por la docente) referidos al tema: “El
dilema”, “No se habla de una reconversion” “No queremos pozos” “La coexistencia
es posible”. El trabajo es grupal de 3 personas y la idea es que cada grupo lea el
texto, identifique ¢Cual es la problemética planteada? ¢Quiénes son los actores
sociales mencionados y cual es la postura de cada uno? Deben registrarlo en sus
carpetas, para hacer una puesta en comun de lo escrito. Asi como incorporar otra
informacion respecto del tema, sobre la que el grupo puede dar cuenta. Estimo
requerira de 120 minutos.

2. ClaseElaborar una definicion de circuito productivo y analizar por qué
conlleva a la desigualdad social.

En un primer momento se revisaran ideas previas respecto de las particularidades
de las zonas rurales (unidad 1). Luego el concepto circuito productivo. Cada 2
personas esbozar una definicidbn de circuito productivo. Los aspectos comunes
registrarlos en la carpeta.

En un segundo momento se analizaran 3 definiciones del concepto. Las consignas
son varias:

1. Identificar que incluye un circuito productivo.

2. ¢Qué entienden por proceso de produccion? ¢Qué es proceso de
acumulacion?

3. ¢Como relacionan con su vida diaria al concepto de circuito productivo?

4. ¢Cuale es el objetivo del circuito, desde el sistema capitalista? ¢ Cual desde
una cooperativa? ¢ Cual desde una comunidad rural?
Se resolveran en clases las consignas y se realizara una puesta en comudn
de lo trabajado.

En un segundo momento analizaran 2 articulos breves, a partir de preguntas
referidas a lo leido y también a su opinion, referidos a situaciones problematicas
en 2 (dos) circuitos productivos. El propésito es identificar en ellos la desigualdad
de participacion en el precio del bien producido, para “aplicar” el concepto
trabajado anteriormente. Y analizar las distintas visiones respecto del uso de los
recursos en la produccién de un bien Los Titulos son: “Arrancoé el paro lechero...”

y “el circuito de la vitivinicultura™':

“® Disponible en: http://www.rionegro.com.ar/diario/inicio.aspx

*'Delfini,C., Rima, J.C.(2004). En Bachman, L. (coord.) La Argentina: espacios rurales y urbanos
en transicion. Buenos Aires. Longseler. (p. 82)
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1. ¢Cual es el conflicto que aparece en el articulo? ¢ Como se manifiesta?
2. ¢Qué actores sociales intervienen en él? ¢ Qué posicion adopta cada uno?
3. ¢Hay, existen otras alternativas que solo generar ganancias?

Nota: si el tiempo no alcanza se completa la proxima clase.

Trabajo extraclase: Leer el texto A) Actores del mundo rural B) Las diferencias
Regionales®. Identificando a partir de la lectura, los aspectos claves que justifican
el titulo de cada articulo.

Ambos materiales fueron seleccionados por la docente.

3. Clase: Actores del mundo rural. Particularidades en relacién al proceso
histérico asi como de las diferencias entre el area pampeana y extrapampeana en
la tenencia y uso de la tierra.

Se proyectaran 2 documentales del canal Encuentro de la serie “Geografias 3"
“Chacareros y colonos” y “Campesinos de Santiago del Estero, y otras provincias”
“Economfias Regionales™®

El propdsito refiere a identificar:
v Evolucion sociohistérica de los pequefios productores.
v' Situacion actual de éstos.

v" Vincular los modelos econémicos, con los movimientos poblaciones,
migraciones en nuestro pais y la transformacion del territorio.

Durante la proyeccion, la docente ird destacando: Aspectos trabajados en la
unidad 1. Y por otra parte establecer relaciones con los textos analizados para la
clase.

Actividades:

1- Diferenciar a los pequefios y medianos productores de los Grandes.
Seleccionando 5 aspectos para compararlos Ej. : Tipo de tenencia de la Tierra,
incorporacion tecnolégica, destino de la produccién, etc.

2- ¢ Qué otros aspectos respecto de la consigna 1 incorporan a partir del
video?
3- ¢Por qué se menciona en el video “ que los colonos contribuyeron en la

conformacioén de la identidad nacional”.

4- ¢, Qué relacion puedes establecer entre el documental y la primera etapa del
proceso de urbanizacién de nuestro pais?

*8Blanco,J., FernandezCaso,M. V., Gurevich, R. (2000) Geografia argentina y del Mercosur.
Buenos Aires. Aique (p.p.33 — 34)

“www.encuentro.gov.ar. Documentales: Serie Geografias 3. Duracion aproximada 14 minutos.
Direccion: Bellver, Mario y Pariz, Mariano Produccion: Nufiez, Natalia.
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5- ¢ Qué relacion puedes establecer entre las caracteristicas de los pequefios
productores, el mapa de la pag. 109 del libro® y “ La mujer en el mundo rural”

Una vez finalizada la actividad se identificaran por escrito las conclusiones al
respecto. Primero en el pizarron y luego en la carpeta.

Tarea leer el texto: Las economias regionales y sus dificultades actuales.®®

4. Clase: Cambios en el sector agropecuario a partir de los “ 90, rol del
Estado y situacion de los pequefios productores en | as Economias
regionales. Avance del modelo extractivo minero. La exclusion de los

pequefios productores, concentracion de la tierra y migraciones.

Clase expositiva, vinculando los cambios en los modelos socioecondémicos. En
particular el Neoliberal, que significo6 un cambio en el rol del Estado frente a la
proteccion de los pequefios productores, y por otra parte favoreciéo el avance de
las multinacionales (con la apertura econdmica) en el sector favoreciendo a los
grandes productores, profundizando la exclusién entre ambos y la sobreutilizaciéon
del recurso suelo. Se utilizaran fragmentos de los documentales de Pino Solanas
“Memoria del saqueo” Y “Oro negro” Que amplian lo expuesto.

Los alumnos deben registrar en sus carpetas, 10 que consideran significativo.

Actividad: Elaborar una red conceptual que sintetice lo trabajado en la clase.
Utiliza conectores. Resolucién 2 personas.

Una vez finalizada, se copian 2 ej. En el pizarron y se identifican cuales son los
aspectos que deben estar presentes en la red.

Consulta el sitio oficial del MOCASE: Movimiento Nacional Campesino Indigena,
A) Teniendo en cuenta los “principios” de este movimiento, justifica su lema
“Somos tierra para alimentar a los pueblos”. B) ¢Qué relacién puedes establecer
entre el texto “Los complejos agroindustriales”, “Las Economias regionales...”, los
propésitos del MOCASE. C) ¢Como se vincula el movimiento con nuestra
provincia, cuales son los reclamos? D) ¢Quienes conforman la camara de
fruticultores? ¢ Cuéles son sus propositos?

5. Clase: En un primer momento revision de lo trabajado en la clase anterior y
la tarea. En un 2do momentoParticularidades del circuito de la fruticultura
Vinculacién con el area urbana. Problematicas actuales .Propdésitos:

Identificar las particularidades del circuito de la fruticultura del Alto Valle.
Vincular la organizacion de las ciudades de la zona, con este circuito.
Identificar cuéles son los nuevos usos de suelo en la zona de chacras.

Detectar las problematicas socioambientales, generadas por el cambio de uso
de suelo, en las zonas periféricas como el avance de la explotacion

AN NI NN

*Arzeno, M., Ataide S., Ippolito, M. L., L6pez de Riccardini, S., Soto, M., Troncoso, C. A. Geografia
de la Argentina. (2010)Buenos Aires Santillana.

*1Barros C.,Gentile E., Gonzalez, S. G, Martinez Ruiz C., Zusman, P.,(2001) Geografia de la
Argentina, la organizacion territorial” Buenos Aires. Estrada(p.p. 172 — 175)
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hidrocarburiferad los barrios privados. Establecer relaciones con los
contenidos de la unidad 1 y la salida de campo.*?

v' Identificar los articulos periodisticos como fuente de informacion de la realidad,
posible de incorporarse al aula.

En grupo se identificaran por escrito:

1-Caracteristicas de cada uno de los eslabones del circuito de la Fruticultura, los
actores que intervienen, su evolucion historica, las transformaciones en el “Alto
Valle” desde las bases naturales, (canales de riego ) que permitieron su desarrollo,
y la situacion actual del sector (volumen de exportacion, destinos, probleméticas
ej. salinizacion, heladas, etc.)

2-Elaborar un mapa que refleje los eslabones del circuito de la fruticultura.

6. Clase: Caracteristicas y problematicas en torno a la explotacion
hidrocarburifera en la zona. Para ello cada grupo debe buscar material
(bibliografico, periodistico 6 documental) referido a la actividad en nuestra zona, y
las consecuencias positivas y negativas en torno a la actividad. Deben elaborar un
texto que registre su investigacion.

7. Salida de Campo: La misma pretende visitar la zona de Allen, para
observar y registrar lo leido en los articulos periodisticos. Se visitara la Chacra de
un pequeio productor, para poder a partir de su experiencia registrar su postura.
Una gran empresa de la zona y recorrer los alrededores para comprobar si
efectivamente, conviven las chacras con las explotaciones de hidrocarburos en la
periferia de la ciudad. La idea es que registren sobre lo explicado por la docente,
como la informacion provista por los actores consultados.

8. En clases, ordenar y organizar la informaciéon de la salida. Para que cada
grupo pueda de manera oral comentar, las ideas que ellos consideran mas
significativas.

Trabajo final: cada grupo debe elaborar un informe final que dé cuenta del titulo de
la unidad, (utilizando todo el material trabajado y sus registros) sus propias
conclusiones, con los argumentos correspondientes. Para finalmente poder
compartirlos con toda la clase.

UNIDAD N°3: Se expande la ciudad de Neuquén: ¢hacia la barda o hacia las
chacras?, ¢ Como se resuelve?

Partiendo del concepto referido a proceso de urbanizacion, la idea central de la
unidad es analizar en el proceso historico, sobre las causas del proceso de
urbanizacion de nuestro pais, asi como de las similitudes y diferencias entre el
proceso generado en el Alto Valle, y del AMBA. Realizando un particular proyecto
de investigacion para la ciudad de Neuquén.

SECUENCIA DE CLASES:

°2 Durante el mes de junio se prevé una salida de campo, para detectar e identificar las
transformaciones territoriales y encuestas.
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1. Clase: Retomando los apuntes del documental de Pino Solanas, de la
unidad 1. Los cuales se revisan en clase. Se proyectan 3 documentales referidos
al proceso de urbanizacion de Cérdoba, Rosario y Mendoza. En cada uno de ellos
la docente se va deteniendo a fin de ampliar lo propuesto en lo observado, a fin de
complementar los apuntes de los estudiantes, como también de ver desde lo
estadistico como se manifestd esta situacion, al analizar los censos desde el afio
1970, al actual en cada una de las ciudades.

2. Se trabaja en clase con lo anterior. La tarea consiste en elaborar de uno de
los ejemplos, una linea de tiempo, que ubique cronolégicamente, los sucesos de
transformacion y las causas.

3. A partir de textos del cuadernillo, se analiza en clase el proceso de
conformacion del AMBA. Su forma “de tentaculos”, y su vinculacion con el
concepto de macrocefalia urbana. Este trabajo se planifica para 2 clases. Los
estudiantes elaboran conclusiones, al respecto y deben consultar otras fuentes a
fin de identificar ¢Cuales son las principales problematicas ambientales que
afectan a la poblacién? , las causas, asi como también transcribir un ejemplo
concreto de alternativa concreta en la cual desde la gestidon estatal, se avanzé en
una solucion, en alguna zona concreta de la ciudad. Esta actividad se resuelve en
grupos de 3 personas, los cuales contindan trabajando en la 2da parte de la
unidad.

4. Como se menciona en la planificacion se aborda el estudio particular de la
ciudad de Neuquén. Para ello se organiza una salida de campo en conjunto con el
profesor de la asignatura Historia. La cual tiene como propdsito, analizar ¢Cuales
son las é&reas de expansion de la ciudad actualmente? ¢Las principales
problematicas y las causas de esta situacion? Previo a la salida en clase se
analizaran articulos periodisticos seleccionados por los docentes. Asi como de
otros textos que reflejan sobre el proceso de conformacion de las ciudades del
Alto Valle y de la influencia de la gestion estatal provincial , municipal en cuanto a
los partidos politicos de cada una y su influencia. Asi como también de los
cambios de la ciudad capital, a partir del avance de la actividad hidrocarburifera.
Los docentes seleccionan puntos estratégicos de parada, para analizar cambios
en la ciudad, vinculandolos con lo trabajado en la unidad 1.

5. Se propone una charla académica, por autoridades municipales, cuyo
contenido central refiere a comprender sobre la gestion estatal actual, en relacion
al PUA (Plan Urbano Ambiental), las vinculaciones con el gobierno provincial y de
las principales problematicas y posibles soluciones de los habitantes de la ciudad.
6. De la triangulacion (charla, lectura y salida), los estudiantes deben elegir
una de las probleméticas detectadas, y elaborar un Informe que de cuenta de su
investigacion, asi como también establecer conexiones con las otras ciudades
analizadas.

7. El cierre es a partir de la presentacion y defensa de su trabajo de manera
oral, que incluye el uso de powerpoint o similares.
8. Al finalizar todos los grupos, se elaboran las conclusiones generales en

referencia al titulo de la unidad, y el eje anual. En conjunto con el docente de la
asignatura Historia.
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EVALUACION ANUAL

Tal como figura en el inicio de esta planificacion, los criterios generales coinciden
con lo propuesto en la Resolucion 151 del Consejo Provincial de la Provincia del
Neuquén quien refiere a esta como un proceso. Por ello a lo largo del afio se iran
registrando los logros, asi como también las dificultades de los estudiantes al
abordar las distintas situaciones de aprendizaje. Entendiendo que cada uno de
ellos parte de situaciones distintas, y transita el proceso anual de manera
particular. Ante esto el docente, actia como guia del mismo y facilita la adquisicién
de herramientas para que el alumno de manera activa construya sus propias
concepciones respecto de los conceptos sociales abordados, asi como de
identificar los actores sociales que participan en las probleméaticas
socioterritoriales abordadas; para finalmente poder pensar alternativas a futuro
como ciudadanos comprometidos.

Los criterios incluyen la coevaluacion del afio escolar, dado que esta situacion
favorece la revision por parte del docente de su labor, asi como también fortalece
los vinculos con el grupo de estudiantes, repercutiendo positivamente en el
proceso de ensefanza y de aprendizaje.

4 .3-Consideraciones finales

Lo analizado en los diversos seminarios de la Especializacion en Didactica de
Ciencias sociales, con mencion en Geografia, me permitieron entender que lo
medular de la didactica reside en la revision de la practicas aulicas como
escenario concretodonde se desenvuelve “esta disciplina practica” (Feldman,
1999), y desde alli saber que no existen “recetas a aplicar’ las cuales pueden
ser transferidas automética ¢ indistintamente a todas las situaciones de clase.
Ellas deben contextualizarse en funcion del grupo de clase y de la propuesta del
profesor.

Asi también “el reencuentro con las Didacticas”, hizo posible encauzar las
dificultades desde algunas categorias como vida cotidiana, habitus o clase. Sus
definiciones y supuestos habilitaron algunas certezas en mi practica. Asi como
también tensionaron otros modos, como la organizacion de los contenidos.

Al no existir un Unico camino, forma o receta para organizar este proceso es que
acuerdo con lo propuesto por Furlan, (1989) y Edelstein, (1996) referido a pensarlo
como una “construccion metodolégica”, de caracter relativa. Lo descripto refiere a
gue siendo consciente de mi postura frente a la ensefianza y en el contexto actual,
elaboro un posible plan.

Esto implica pensar al docente como un sujeto activo “que asume la tarea de
elaborar una propuesta de enseflanza en la cual la construccibn metodolégica
deviene fruto de un acto singularmente creativo de articulacion entre la légica
disciplinar, las posibilidades de apropiacion de ésta por parte de los sujetos y las
situaciones y los contextos particulares que constituyen los @ambitos donde ambas
I6gicas se entrecruzan. La adopciéon de una perspectiva axioldgica, ideolégica (en
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el sentido de las visiones del mundo) incide en las formas de vinculacion con el
conocimiento” Edelstein, (2000 p. 7) y desde ello organiza su trabajo cotidiano.

Esto posibilita ubicar al docente como un actor clave de la ensefianza. Y con ello,
la certeza que éste puede modificar y reorganizar su tarea desde la auto
evaluacion, desde la busqueda de nuevas formas de abordaje en el andlisis de la
bibliografia, del trabajo con otros docentes, en el andlisis de otras propuestas para
el trabajo en el aula, tales como el uso de datos estadisticos, las imagenes y / o
los documentales. Estos permiten pensar en que el cambio desde el aula es
posible a partir de pequefios cambios.

Dada la reflexion sobre la seleccion de los contenidos. Se habilita repensar en
éporqué y para qué los selecciono? y ¢qué propuestasgenero en los estudiantes
con ellos? Esto se vincula directamente con el posicionamiento politico que asume
quien ensefa. Este deberia coincidir con las bases tedricas de la asignatura
ensefiada, a fin de mantener la coherencia entre lo dicho y lo hecho.

La capacitacion continua es una de las claves, para generar el cambio en las
clases, asi como en la situacion de precariedad y soledad del docente en el aula.
Ella deberia permitir, poner en tensién los supuestos del docente, y brindar
herramientas concretas para avanzar.Al respecto Zenobi, dice “las precarias
condiciones de trabajo de la mayor parte de los docentes impiden su crecimiento
como profesionales”.

Dado el contexto actual, explicitado oportunamente, acceder a ella implica un
esfuerzo economico e intelectual. Basado en el compromiso ético con la profesion.
Ante esto, generar politicas publicas que inciten a ello se vuelve imprescindible.
Hoy, no es una prioridad desde los distintos niveles estatales, en el sentido que no
constituye un requisito para “dar clases”, siendo una cuestion nodal.

Por otra parte trabajar en diversas instituciones para completar la carga horaria,
incide directamente en garantizar el acceso a la formacion continua. La desercion
o el abandono del proceso de capacitacion, es otra constante.
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ANEXO N°1

Plan: 199 CICLO SUPERIOR BACHILLERATO ESPEC. ORIENT . EN HUMAN. Y
Cs.SOCIALESCICLO SUPERIOR BACHILLERATO ESPEC. ORIEN T. EN
HUMAN. Y Cs. SOCIALES

SOCIALES - - Modalidad: M

Cddigo Materia Cargo

388 BIOLOGIA IV

389 BIOLOGIA V

253 CIENCIAS SOCIALES

090 FISICA

103 GEOGRAFIA

655 GEOGRAFIA ECONOMICA

116 HISTORIA

589 HISTORIA DEL ARTE

656 HISTORIA POLITICA'Y ECONOMICA
123 IDIOMA EXTRANJERO (INGLES)

587 INTRODUCCION A LA INVESTIGACION CIENTIFICA I - 11
154 LITERATURA

191 MATEMATICA

579 MEDIOS DE COMUNICACION

240 QUIMICA

280 TALLER INTEGRADOR I - Il (PLAN 199
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ANEXO N2
OTRAS PLANIFICACIONES

Planificacion anual.
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[Profesora de Geografia y
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Natucci]

[2014.]
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Fundamentacioén:

Frente a al contexto educativo y la realidad canibig compleja que se muestra ante los
ojos de nuestros estudiantes, se hace neceséigdaeda de otra perspectiva disciplinar y
estrategias de ensefianza que ayuden a los estsdtamiprender, contextualizar y explicar
las probleméticas socioterritoriales de nuestrs.pai

Uno de los objetivos es que los contenidos se ataten de manera que los alumnos
comprendan la complejidad, fragmentacion y loscgsos de desterritorializacion vy
reterrorializacion que caracterizan a las socieslgdos territorios actuales, gestando “una
actitud mental y, un modo de pensar caracteristeeda asignatura” Hadow (1927)es
decir, pensar geograficamente su pais.

Es necesario tener en cuenta el contexto actuactesizado por un proceso de
reestructuracion global del capitalismo. Desdedltss setenta hasta ahora se observa un
mayor protagonismo de capital y , de manera gendedldinamismo economico, de la
dimensidon econdmica sobre las otras dimensionesqda politica, la social, la cultural)
gue estan presentes y tienen una importanciavalagntre los factores que operan en la
estructuracion del territorio. Esta capacidad fiansadora del capital global en esta nueva
etapa del sistema capitalista estd acompafiadangoverdadera revolucion tecnolégica,
gue ha permitido a la sociedad humana univershtgegodo a los actores mas relevantes en
cuanto a la estructura de poder tanto econémicoocpafitico, adquirir una capacidad
inusitada para transformar los escenarios teraiesi

Desde este marco conceptual, la ensefianzss @@iinplejos procesos socioterritoriales
implica recuperar un enfoque en el que el tratatoiete los temas requiere de la
multicausalidad, la multiperspectividad y el inbego de escalas de analisis.

“ ¢ Podriamos describir y comprender, por ejemgdlayvance del complejo
oleaginoso exportador de los ultimos afios enrtgeAtina al margen del
proceso de transnacionalizacion de los procesosagéalizacion y comer-
cializacién de bienes y servicios a escala mufidjal)’Gurevich(2005)

De alli la importancia pedagogica de seleccior@mtenidos de ser utilizados en la
comprension de los problemas socioterritorialesteroporaneos, ya que para una
ensefianza critica lo importante es rescatar losctsp prioritarios de los contenidos en
funcion de su pertinencia , su oportunidad y swrvaktratégicos para ser ensefiados y
aprendidos. En relacion a los criterios que orietdaseleccion de esos contenidos, Raquel
Gurevich (2005 identifica dos lineas. Por una parte, el conjuiéoatributos de las
sociedades y los territorios contemporaneos: |gnientacion, la desigualdad, Ia
complejidad y la diferencia; la desterritorializaciy reterritorializacion. Por otra: los
rasgos del proceso de ensefianza y aprendizajéudai@del mundo social: coordenadas

*Hadow (1927), en Goodson, |.(2000) El cambio en el curriculum. Ediciones Octaedro. Espafia. (pg 126)
>*Gurevich, Raquel (2005) Sociedades y territorios en tiempos contemporaneos : una introduccién a la
ensefianza de la geografia. Ed. Fondo de Cultura Econdmica. Buenos Aires, Argentina

>*Gurevich, Raquel.(2005).0p. Cit

52



de la época, multiplicidad de perspectivas, dilepaléticos y éticos, historicidad de los

procesos socioterritoriales.

Asi, enseflar temas y problemas atendiendo a laplepdad de los procesos

socioterritoriales implica ideas de heterogeneigatiferencia que hacen referencia a un
mundo hecho de fragmentos que expresan la rel&rite los rasgos especificos de un
lugar y los determinados por las légicas de pracghubales contemporaneos.

Asimismo, atender a estos procesos permite anatiaaro las matrices comunes de
produccién y consumo distribuidas por todo el plana la vez que lo desterritorializan y
lo alejan de las determinaciones naturales, masnaii la reterritorializacion. Los
conceptos delesterritorializaciory reterritotializacion hacen referencia “(...) al proceso
mediante el cual, el capital, en su reestructura@draves de la destruccidn creativa barre
con los territorios existentes para instalar nuewasdos de organizacién politica,
econémica y cultural” Hevilla y Zusman( 208%)

PROPOSITOS

A través de la ensefianza de los contenidos seheains se pretende:

v" Favorecer la adquisicion de herramientas concegguglie posibiliten
comprender la dindmica de la configuracion teriatoa partir de los
procesos sociales.

v' Promover las explicaciones multicausales de lasbl@neéticas
territoriales y ambientales.

v Propiciar la contrastacion entre los intereses sgiedan entre los
distintos actores sociales en el contexto de |loflictos territoriales y
ambientales.

v" Promover la construccion de los puntos de vistpipsobasados en el
conocimiento geografico.

v Posibilitar la comunicacion de las ideas a paeirubo de conceptos y
fundamentos tedricos apropiados en el marco deskerianza.

v" Promover la reflexion sobre las formas en que lsdedades dan
respuesta a las problematicas territoriales y amdiies.

v" Favorecer el desarrollo de actitudes criticas érentas desigualdades
sociales.

v Propiciar la participacién y compromiso en la camstion de una
sociedad comprometida en un cambio para el biemisom

v' “Desarrollar competencias que posibiliten a losmalas ampliar sus
horizontes culturales, trascender su localizac&nsgnal en el tiempo y
en el espacio, alcanzar autonomia intelectual, icg@tcomo
ciudadanos con sentido de responsabilidad civicanycapacidad para
tomar sus propias decisiones” (Camillioni,1998)

56HeviIIa, Cy Zusman, P (2007). Movilidades y construccién de nuevas territorialidades en la frontera
Chileno-Argentina. Scripta Nova, Revista Electréonica de Geografia y Ciencias Sociales, nim. 245 (22),
http://www.ub.es/geocrit/sn/sn-24522.htm

"Camillioni (1998)
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%Alaaano 1. “&M&mdéna@mw:&a m@bﬂaefvhm".
Eje conceptual:

“Las caracteristicas demogrdficas se comprenden a partir del
andlisis de los indicadores demogrdficos y [los movimientos
migratorios”

Contenidos Conceptuales:

*Caracteristicas de Igoblacion argentina y sus diferencias con respecto a otros
momentos historicos: tamafio, distribucion, creamieComposicidén por sexo y edad.

*Principales movimientos migratorios migraciones de ultramar, internas, limitrofes y
otras migraciones contemporaneas.

Propésitos:

v' Comprender las caracteristicas demograficas a patt indicadores demograficos.

v' Entender la dinamica demografica desde una persa@gohistorica.

v' Conocer las causas y consecuencias de los movosiarngratorios en el proceso
de territorializacion.

\ ° “ v . CP i e P
%A,aaan 2: &W/KQMJGXQ?OJIM t«wuloma&gaa«on&

Eje conceptual:

“Los procesos de veestructuracion del capitalismo vy las
transformaciones territoriales generan nuevos escenarios y nuevos
actores sociales que impactan en la organizacion de la Patagonia’.

Contenidos Conceptuales:

*Posicidn geografica y limites de la region.

*Un recorte del territorio patagénico: montafias, meetas, valles fluviales y glaciarios,
costas patagonicas.

*Proceso de terriorializacion a partir del poblamiento.

*Las actividades productivas en la organizacion ddkrritorio.

*Algunas actividades:

v" Turismo: una actividad econémica de gran diversificacion.

v El Alto Valle de Rio Negro y NeuquéRruticultura.

v" Mineria: Oro. La situacién actual de la actividad minecdoees
sociales, el rol del estado, impacto socioeconomi@mbiental.

v Petrélea En la provincia de Neuquén.
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Propésitos:

Contextualice el territorio patagdnico a escaldored.

Describir el territorio desde las condiciones rales.

Explicar el proceso de territorializacion.

Conocer las actividades productivas que determmlarorganizacion del territorio.
Comprender los procesos de territorializacion yategorializacion a partir de las
actividades productivas.

AN N N NN

%waaa no 3: “62 Yerritorio g)a,m?wm Mulomaﬂ/{,amén Y4 MMW".
Eje conceptual:

“Los procesos de vreestructuracion del capitalismo vy las
transformaciones territoriales generan nuevos escenarios y nuevos
actores sociales que impactan en la configuracion del territorio
pampeano”

Contenidos Conceptuales:

*Posicion geografica y limites.

*El territorio: su dinamica natural y social.

*La organizacion del espacio agropecuarigoroceso de configuracion; modernizacion agraria.
v' Sojizaciony Feedlot

Propésitos:

Contextualice el territorio patagénico a escaldored.

Describir el territorio desde las condiciones ralis.

Explicar el proceso de territorializacion.

Conocer las actividades productivas que determmiarorganizacion del territorio.
Comprender los procesos de territorializacion yategorializacion a partir de las
actividades productivas.

AN N N NN

Contenidos Procedimentales:

*Contextualizar el hecho o situacién en una perspectiva multidimensional de la realidad.
*Analizar y explicar la organizacion del espacio desde la interrelacidon de variables fisicas,
econdmicas, politicas, sociales y culturales.

*Recolectar informacién de diversos tipos de fuentes.

*Interpretar la bibliografia especifica, articulos periodisticos y documentos cartograficos
de distintas caracteristicas y escalas.

*Analizar y explicar la organizacion del espacio local desde la interrelacién de las variables
fisicas, econdmicas , politicas, sociales y culturales.

*Transferir el marco tedrico al analisis de su vida en sociedad .
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*Comprender la importancia del conocimiento cientifico en la formacién de un ciudadano
libre y comprometido con sus ideales.

*Construir la cartografia propia a la distribucién de los problemas ambientales en la
Argentina.

OBJETIVOS ACTITUDINALES GENERALES:

*Argumentacién oral y escrita.

*Elaboracion de opiniones.

*Cumplimiento.

*Responsabilidad.

*Solidaridad.

Actividades Generales:

*@uias de trabajos.

*Confeccion cartografica.

*Trabajos Practicos.

*Lectura e interpretacién de textos.

*Confeccidon de cuadros comparativos.

*Lectura de mapas.

*Superposicion de mapas, conclusion.

EVALUACION Y ACREDITACION

“La evaluacion es una de las necesidades méasnhegitde la institucion escolar y
cuya practica debe ser concebida como un instrumgué permite establecer en qué
medida ha sido posible para la ensefianza alcanzdjetivo, asi como permitir al docente
evaluar a recepcion de aquello que se propuso nifipta comunicar a sus alumnos”
Lerner,( 2001

En relacion a los propositos y a la miolda propuesta la evaluacion sera inicial,
formativa e integral de los logros realizados jpsrdlumnos atendiendo a la adquisicion de
esquemas de conocimientos asi como la aplicaciéresteategias y procedimientos en la
construccion de esos saberes. Los aspectos catkidepara la evaluacion formativa
seran: participacion en clase, entrega puntuaral®jps, exposiciones orales, busqueda,
seleccion y organizacion de informacion a travédigiéntas fuentes.

La evaluacion constituye siempre undaimsa para aprender, y tendra como
objetivos: reflexionar sobre nuestra practica ympmbar los resultados del proceso de
ensefianza y de aprendizaje.

Criterios de evaluacion:
» Localizar en la cartografia adecuada los procesasoriales.

*%Lerner Delia (2001) "Leer y escribir en la escuela: lo real,lo posible y lo necesario" Ed. Fondo de Cultura
Econdmica. México
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Representar en el mapa a partir de simbolos lazpos territoriales

Identificar los actores sociales involucrados es [nflictos territoriales y
ambientales

Caracterizar a los actores sociales

Relacionar las escalas de analisis para abordaprt@siematicas del territorio
argentino

Analizar la interrelacion entre las escalas de isisalque dan lugar a la
configuracion del territorio

Comunicar sus ideas con claridad y solidez teorica

Instrumentos de evaluacion:

*Carpeta.

*Exposicion oral.
*Trabajos Practicos.
*Participacion en clase.
*Expresién oral y escrita.
*Evaluacidn escrita.

Articulos periodisticos:

Articulos del Diario Rio Negro.

Articulos del Diario La Mafana del Sur.

Articulos del Diario Le monde Diplomatique.

Articulos de la Revista Nueva.

RECURSOS TICS.

Elaboracién de presentacion multimedias individuales y/o colaborativas: powerpoints,
prezzi, google drive, otros.

Confeccién de mapas colaborativos: 2mp, google maps, otros.

Disefio de folletos de infografia digitales: gloosters.

Diseno de actividades interactivas: crucigramas, sopa de letras, mapas interactivos.
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FUNDAMENTACION DE UN AREA DE CIENCIAS SOCIALES

El &rea de Ciencias Sociales es el &mbito donde se aborda el conocimiento de la
realidad social desde una perspectiva conjunta, con aquellas ciencias que delimitan su
campo de estudio en torno al hombre como ser social, libre, pensante, que acciona con
otros hombres produciendo transformaciones en el medio donde vive.

La comprensién de estos procesos sociales y sus relaciones es una condicion
indispensable para el desarrollo de la competencia socio comunitaria en los alumnos y la
promocidon de actitudes que lleven a involucrarse y participar activamente en los
problemas de su contexto inmediato y mediato.

Especificamente para el Tronco Comun del Ciclo Superior el area esta compuesta
por el corpus de conocimiento de la Geografia y de la Historia; disciplinas que
proporcionan a los alumnos herramientas para la comprension y analisis de problematicas
sociales flexibles y dinamicas, que se modifican en el tiempo y en el espacio. La realidad
social es asi entendida como un proceso de construccion histérica donde son las
personas, a través de las relaciones con su medio, de las actividades econémicas, de las
normas de convivencia, de las ideas y manifestaciones artisticas, entre otras acciones,
guienes van transformando el espacio en periodos de mayor o menor extension. Es valido
aclarar que la tarea de integracién de contenidos seria imposible de realizar si se hace
una historia referida solamente al tiempo corto, al acontecimiento, y una geografia
meramente descriptiva (tales cuestiones seran explicitadas con mayor detalle en la
fundamentacion de las respectivas disciplinas).

En funcion de esto, los contenidos fueron seleccionados en area a partir de ejes
conjuntos para Geografia e Historia y del disefio original propuesto para el area de
Ciencias Sociales del Ciclo Superior, con algunas modificaciones basadas en la
experiencia de trabajo acumulado.

Ambos programas, Geografia e Historia, siguiendo los lineamientos del disefio del
Ciclo Superior, tomaron la distribucién de los contenidos en tres tipos de unidades que
apuntan a estudiar a la sociedad desde diferentes escalas.

a) UNIDADES DE ESTUDIO DEL CAMBIO: su propésito es el estudio y el andlisis de
un proceso que muestre a la sociedad y el espacio en su dinamica.

b) UNIDADES DE ESTUDIO CONTEMPORANEO: su objetivo es apuntar a procesos
recientes que hayan afectado a la organizacién social y espacial de la Argentina
en el mundo actual.

c) UNIDAD DE ESTUDIO DE UN PERIODO EN PROFUNDIDAD: aborda a la
sociedad y su espacio en un momento dado, concreto. Facilita la comprensién por
parte del alumno de los distintos factores involucrados en la relacién sociedad-
espacio: naturales, econémicos, sociales, politicos, ideoldgicos, tecnolégicos, etc.

Especificamente para éste afio, los temas abordados corresponden, como se leerd mas
adelante con detalle, a procesos argentinos desde fines del siglo XIX hasta principios del

presente, tanto en Geografia como en Historia.
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Las modificaciones respecto a los contenidos prescriptos en el Proyecto del Ciclo Superior
se deben a las necesidades de conocimiento intenso del periodo abarcado, por parte de
los alumnos de ésta promocion. En este sentido, practicamente, todas las unidades seran
en profundidad porque metodoldgicamente los periodos son relativamente cortos, mas
alla que algunas de ellas por su dinamica sinteticen el titulo de unidades del cambio. Por
su parte, la unidad de introduccién no aparece pues sus contenidos, abarcados en el afio
anterior, seran retomados, como categorias de andlisis en cada unidad.

CONCEPCION DE ENSENANZA Y DE APRENDIZAJE.

El aprendizaje del “mundo real” estimula el interés de los alumnos y posibilita una
actividad constructiva. En tal sentido, se acordaron abordajes sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje ligados, sin ser dogmaticos, a enfoques constructivistas, en los
gue se incluyen el aprendizaje significativo, la problematizacién del contenido y la
interdisciplinariedad en su acepcion de agrupamiento de asignaturas por temas,
conceptos, metodologias, bibliografias, conexos, mas que en la fusion de las disciplinas
en una Ciencia Social. Desde esta perspectiva, se valoriza el espacio de area en tanto
permite problematizar el contenido, abrir cada disciplina e incorporar nuevos
conocimientos que seran transpuestos con ese nivel de complejidad en cada unidad
didactica a los alumnos. De esta manera, la Geografia y la Historia brindan diferentes
aspectos de una misma realidad, en un mismo nivel de jerarquia, donde ninguna de las
disciplinas es protagonista, sino que ambas estan subordinadas a la problematica o
tematica social que requiere su comprension.

Los alumnos poseen representaciones propias respecto a las disciplinas del area,
precisamente porque su objeto de estudio abarca a la sociedad en la que viven, en su
conjunto dinamico y complejo, y los conceptos con los que se apropian de esa diversidad
estan, muchas veces, distorsionados. Para que se produzca una verdadera construccién
de conocimiento, se deben tomar esas ideas previas y aportar elementos que lleven a la
problematizaciéon de las mismas, con el fin de alcanzar el mayor grado de cientificidad y
actitud critica posible. Tenemos que brindar al alumno diferentes herramientas que le
permitan arribar a la comprensién de la realidad social, cuestionandola y repensandola
criticamente, desde distintas perspectivas.

Compartimos la propuesta de que el proceso de ensefianza-aprendizaje es un
proceso activo de elaboracién por parte del alumno, en el que éste se apropia
progresivamente, y en un mayor grado de complejidad, del objeto de conocimiento. La
adquisicion de nuevos conocimientos depende de la asimilacion dentro de los esquemas
interpretativos que cada alumno posee y de la modificacion de estos segun el grado de
novedad de lo aprendido. Un paso necesario para alcanzar un aprendizaje significativo, es
tratar de romper ese equilibrio inicial de esos esquemas con un nuevo contenido de
aprendizaje. Pero la comprension de la nueva informacién sélo puede producirse si ésta
entra en contacto con la red de conceptos o ideas previas que el alumno ya posee, mas
aun alumnos de cursos superiores en los que seguramente “la instruccion ha ido dejando
su huella” con variables resultados. Si no se produce un trabajo de conexion entre las
ideas previas y el conocimiento a adquirir se corre el riesgo de que éste se olvide
rapidamente o que sea aprendido como un saber diferente y no relacionado.
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Entendemos que gran parte de este trabajo se ha venido haciendo desde el Ciclo
Basico y nuestra aspiracion es que teniendo alumnos ya con desarrollo de pensamiento
formal y mayor autonomia, logremos que las conceptualizaciones tan abstractas de las
Ciencias Sociales puedan ser asimiladas en su complejidad y especificidad cientifica.

“A la tarea de recomponer esta conciencia critica, de devolver alguna esperanza y de
reanimar la capacidad de accién colectiva hemos de contribuir todos. Quienes nos
dedicamos a la ensefanza, y, en especial, a la de las ciencias sociales, tenemos en ella
una funcion esencial. Por desconcertados que nos sintamos, sabemos que nuestra
obligacién es ayudar a que se mantenga viva la capacidad de las nuevas generaciones
para razonar, preguntar y criticar, mientras, entre todos, reconstruimos los programas
para una nueva esperanza y evitamos que, con la excusa del fin de la historia, lo que
paren de verdad sean nuestras posibilidades de cambiar el presente y construir un futuro
mejor”. (Fontana, F.1992). A la sabiduria de Fontana, quien escribe en 1992, el texto
anterior, podriamos agregarle, que las conjeturas sobre el fin de la historia no se
concretaron, felizmente; que ese mundo unipolar que tuvimos que transitar, entré en
crisis y que tenemos una nueva oportunidad de pensar la historia que a diario construimos
colectivamente, con esperanza en las nuevas generaciones y en nuestra labor en la
recomposicion de una masa critica, honesta, ética y solidaria.

PLANIFICACION ANUAL Conjunta-5¢ afio-

FUNDAMENTOS DISCIPLINARES

GEOGRAFIA:

La Geografia actual indaga sobre los agentes, factores, contradicciones y procesos que
se manifiestan en una determinada organizacion del territorio y que explican su dinamica
propia. Esta nueva Geografia analiza la relacion Espacio-Sociedad, entendiendo al
Espacio Geografico como el resultante de la accion transformadora del hombre sobre el
medio natural a lo largo del tiempo. El Espacio, como producto social, refleja las acciones
de las sociedades que sustenta, y es de fundamental importancia en su analisis la
consideracién del proceso histérico.

El cambiante mundo contemporaneo obliga a la incorporacién de nuevos
conceptos (internalizacion de la economia, proceso de cambio tecnoldgico, formacion de
bloques, reforma del Estado, etc.) que sean significativos y actuales a fin de llegar a
comprender y explicar los procesos de produccién del Espacio Geografico. Se procura
ensefiar una ciencia preocupada por los conflictos existentes en la relacién Espacio-
Sociedad, relacién que esta en permanente cambio. En este mundo cambiante y
contradictorio esta inserta la Argentina y en este marco de referencia hay que pensar
cuando se trata de analizar los problemas y desafios que enfrenta la sociedad argentina
en el nuevo siglo. Es indispensable, por lo tanto, tener en cuenta las relaciones que
vinculan al pais con el resto del mundo, comprender los procesos globales que influyen en
las dinamicas locales y a su vez comprender cémo los hechos de cada lugar se van
integrando en los procesos globales.
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Desde esta perspectiva, el eje conceptual de la asignatura sera la “Organizacion del
espacio geografico argentino y regional en el marco de la globalizacién”, entendida como
el resultado de las complejas relaciones entre la sociedad y su medio a través del proceso
histérico y bajo ciertas modalidades naturales, econémicas, sociales y politicas.

En el marco de esta Geografia Actual, no se puede dejar de lado la incidencia de las
nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion, valioso aporte a la ensefianza de
la asignatura. La aplicacion de las TIC en la generacion de conocimientos y en la
educacion esta teniendo una creciente importancia, en un contexto donde las TIC han
pasado a ocupar un lugar central en la organizacion de todas las actividades humanas.

Teniendo en cuenta estas consideraciones, en el programa de 5° afio se
abordaran todos los aspectos que permitan tener una vision integrada de la organizacién
territorial de Argentina (marcos naturales, poblacion, economia, Argentina y el mundo,
etc.) sin perder de vista la relacion entre todas las variables involucradas. Todos los temas
apuntaran, asi a conocer cémo la sociedad ocupa y organiza el territorio y como este
proceso influye, a su vez, en la formaciéon de la propia sociedad.

HISTORIA:

La propuesta de abordaje de la Historia que se presentara a los alumnos tiende
- en el relato histdrico de un proceso- complementar el analisis con la sintesis, para lograr
una comprension totalizadora.

Implica rescatar los rasgos especificos que hacen a la ldgica interna de la Ciencia
Histdrica y que nos ayudan a sistematizar su analisis, como son: a) interpretar los distintos
fenémenos histéricos como un proceso social en el que se involucran multiplicidad de
factores; b) plantear la temporalidad de los fenédmenos a tratar; c) priorizar la idea de
transformacion que se opera en el devenir histoérico; d) incluir el acontecimiento en forma
significativa en cada contexto.

Cada rasgo especifico —brevemente-se entiende como: a) en todo proceso social se
relacionan variables o factores en tres niveles, el de la vida material (recursos productivos,
actividades econémicas, relaciones y actores sociales); el de la organizacion juridico-
politica (normas, poder, instituciones); y el de las manifestaciones de las ideas
(cosmovision, creencias, ideologias, creacion artistica). Ninguno de estos niveles se
encuentra jerarquizado a priori, sino que el propio proceso determina su lugar en la
explicacién histérica. Por otra parte, entre los niveles, se establecen varios canales de
comunicacion, mediante los cuales tenemos la posibilidad de comprender los fenédmenos
desde su multicausalidad y las relaciones entre si, lo que explica la complejidad y la
propia dinamica del proceso social. b) En todo proceso histdrico esta presente el tiempo,
sin él la Historia careceria de su principal rasgo especifico. Plantear la temporalidad
histérica implica hacer comprender la dimensién temporal, mas alla de las cronologias,
percibir las secuencias, las simultaneidades, las distintas duraciones de los fendmenos,
los distintos ritmos de evolucién de las sociedades, el alcance del pasado en el presente,
y la proyeccién del presente en la creacion del futuro. c) Priorizar la idea de
transformacion, es dar preferencia a la idea de cambio continuo, sustancial a la historia.
Este enfoque no invalida la perspectiva de lo que permanece, de los legados de
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sociedades pasadas, de lo estructural; lo tendremos en cuenta, por que marcan
continuidad del pasado en el presente. d) En esta propuesta no se utiliza el
acontecimiento linealmente en una sucesién de causa-efecto, o sumatoria de hechos o
nombres o fechas para memorizar. El acontecimiento, el tiempo corto, se contemplara en
su real significacion, para lo cual se ha realizado una cuidadosa seleccion atendiendo que
éstos deben ser entendidos como causas, consecuencias y sintomas de un proceso.

En el caso de 5°afio los contenidos se seleccionaro n teniendo en cuenta el enfoque dado
por el area y lo disciplinar para la comprensién de procesos argentinos contemporaneos
sin descuidar que los mismos tienen su origen en sociedades espacio-temporales
distantes.

En cada unidad se relacionaran los tres niveles mas arriba enunciados, con una
presentacién global y un cierre parcial del proceso, que se retomaran en la siguiente, para
darle ilacién al programa.

PROPOSITOS

GEOGRAFIA:
Se pretende lograr que el alumno:

-Comprenda la organizacién y estructuracion del espacio argentino a través del andlisis
interrelacionado de diferentes variables.

-Adquiera instrumentos y medios necesarios para comprender la realidad geogréfica del
mundo actual.

-Adopte una actitud critico reflexiva y participativa ante la sociedad en que se desenvuelve
cotidianamente y sus problematicas.

-Comprenda algunos procesos globales contemporaneos que se desarrollan en el espacio
geografico mundial y evalle sus consecuencias econémicas, sociales, politicas y
ambientales en el territorio argentino.

HISTORIA:
Se pretende lograr que el alumno:
-Profundice conceptos y herramientas para el andlisis critico del presente.

-Comprenda los procesos estructurales con alcances hasta el presente para que pueda
captar cuales son las dificultades para el desarrollo progresivo que las estructuras
presentan a la Sociedad.

-ldentifique coyunturas y los momentos de cambio histérico para que incorpore en su
razonamiento las posibilidades de modificaciones del presente y la construccién de futuro.
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-Logre sistematizar el analisis de una Sociedad en un momento histérico, teniendo en
cuenta las variables del proceso, para que de la misma manera analice el presente.

-Descubra que la realidad es compleja y que su comprension necesita del abordaje desde
distintos campos del conocimiento para ampliar sus elementos de andlisis y relativizar las
afirmaciones concluyentes y terminantes.

-Comprenda su presente a través del estudio del pasado argentino para que pueda
reconocer problemas estructurales y coyunturales; y aportar en consecuencia las
soluciones desde su futuro campo de conocimiento.

EJE CONCEPTUAL DEL AREA

-La conformacidn y organizacion de los espacios y la sociedad argentina contemporanea desde

finales del siglo XIX hasta el presente.

CONTENIDOS A DESARROLLAR

| EPOCA 1- Unidad de estudio del cambio

En el primer encuentro con los alumnos se presentara el area, el programa, los niveles de integracion, la metodologia y la bibliografia
anual.

GEOGRAFIA:Singularidades Territoriales de un pais asimétrico y terminal

» Idea Basica: La diversidad geomorfolégica y climatica es el recurso de mayor
potencial de la Argentina como unidad integrada. ElI medio fisico-natural constituye
las bases sobre las que se estructura el proceso de organizacién del territorio.

e Contenidos:

-Argentina: presentacién. El territorio argentino: divisidn politica.

-Singularidades territoriales: derivadas de su posicion planetaria; derivadas de su posicién en el

continente; derivadas de la heterogeneidad interna.
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-Condiciones climaticas: las condiciones atmosféricas generales de la Argentina.

-Los elementos climaticos en Argentina: temperatura, presion, vientos y precipitaciones.
-Vientos locales: pampero, sudestada y zonda.

-Caracteristicas generales del clima al Norte y al Sur del Rio Colorado.

-La diagonal arida. Influencia de los caracteres fisicos en la existencia de una Argentina
arida y una Argentina himeda.

HISTORIA.. ORGANIZACION DEL ESTADO CENTRAL 1862 — 1880; recuperacion de
procesos desde 1852. MODELO AGRO EXPORTADOR DE “CRECIMIENTO HACIA
FUERA”. REGIMEN OLIGARQUICO hasta la Crisis de 1890.

* Idea basica: la organizacién de un estado centralizado se entiende por la doble
dimensién: abstracta y material. La primera como la relacion de dominacién social
gue establecen entre si los integrantes de una sociedad. La material, se manifiesta
en el conjunto de las instituciones estatales. En el periodo que abordaremos
confluyen estos dos procesos para consolidar la unificacién del estado.

* Idea basica: madura en este periodo el orden neocolonial en el que el pais se
incorpora al mercado capitalista como productor de materias primas en el marco
de la division internacional del trabajo propuesta por los centros industriales.

» Idea basica: se fortalece el dominio de un régimen politico restrictivo conducido
por una élite representante de esos intereses: el régimen oligarquico.

e Contenidos:

- Teoria: funciones del estado e instrumentos para gobernar. Blsqueda
entre los afios 1852-1880. Funciones: 1) la centralizacion de la autoridad:
coaccion y consenso. 2) La institucionalizacion: constitucién nacional,
reformas cddigos, leyes. La organizacion de los poderes de gobierno. 3)
Educacion y propaganda. El encuadre ideolégico: orden, progreso,
civilizacién, barbarie. 4) Organizacion colectiva y politica econémica. La
delimitacion de las fronteras y ocupaciéon efectiva del territorio ( mapas
histéricos) : la guerra contra el Paraguay . Los habitantes del “ desierto™
integracién o aniquilamiento?.5) Las relaciones internacionales.

- Teoria: concepto: orden neocolonial y division internacional del trabajo.
Concepto “ crecimiento hacia afuera”. Tipologias de las economias
exportadoras de materias primas en América Latina ( mapa).- Organizacion
y caracteristicas del modelo agrario exportador: 1) dependencia econémica
del mercado externo;

2) el latifundio; 3) la intervencidén del estado; 4) la participacion del

capital extranjero; 5) la inmigracién europea; 6) el desequilibrio
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regional. Transformacién de la produccién: los ciclos productivos,
incipiente produccion industrial, infraestructura de servicios; 7)
crecimiento urbano (sin industrializacién). Aumento de la poblacion
y diversificacion de la sociedad. La inmigracién europea: origen,
localizacién, oficios, ocupacioén, distribucion regional. Desarrollo de
los sectores medios y sectores obreros urbanos. La elite
tradicional.

-Teoria: régimen politico, democracia restringida, republica

restrictiva; la formula alberdiana para Argentina. El régimen

oligarquico. El control de los cargos de gobierno. EI P.AN. y el

fraude electoral. La Ley electoral.

-Los fundamentos ideolégicos del régimen: el liberalismo-

conservador de la “ generacion del ochenta”. Orden, progreso,

civilizacion, barbarie. El Positivismo. La nacionalidad

CRITERIOS DE INTEGRACION: el mapa argentino evolucién y ocupacidn del territorio.

EPOCA 2- Unidad de estudio del cambio II

GEOGRAFIA: El agua como bien social

Ideas Basicas: la interaccion entre los elementos climaticos y las formas del relieve
se pone de manifiesto en la formacién de las cuencas hidrograficas. El analisis de
las mismas permite tener mayores herramientas para pode llevar a cabo un uso
sustentable del recurso agua.

* Contenidos:
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-Aguas continentales: distribucién de los recursos hidricos.

-Las cuencas hidrograficas. Andlisis de diferentes cuencas hidrograficas y sus
problematicas: cuenca del Plata y cuenca del Desaguadero. Uso y manejo integrado de
cuencas.

-Las aguas subterraneas y su importancia. El caso del acuifero Guarani.

-La importancia de los humedales. Cambio con respecto a la concepcion de los mismos.
Andlisis de diversas problematicas: ejemplos de caso /bafiados del Atuel, Esteros del
Iberd).

-Andlisis integral de la problematica de las inundaciones y sequias. Analisis de caso.
-El control social del agua.

HISTORIA.: EL REGIMEN OLIGARQUICO desde la crisis de 1890 hasta la reforma
electoral 1916.LA EXPERIENCIA RADICAL, la democracia ampliada y la construccion de
la ciudadania hasta el primer golpe militar de 1930.

» Idea Basica: Continud el dominio sobre el conjunto de la sociedad argentina del
régimen politico restrictivo, oligarquico.

» |dea Basica: La nueva composicion social a partir del desarrollo de los sectores
medios y de obreros urbanos acentla la construccion de la ciudadania y un nuevo
rol del estado.

* Contenidos:

Primer parte:

- Los cuestionamientos al régimen: la crisis del '90, la revolucién del
Parque.

-La evolucion de los partidos politicos modernos: U.C.R. y partido
Socialista.

-Organizacion del movimiento obrero en el periodo, tendencias:
anarquista, socialista, sindicalista.
La respuesta del estado a la cuestion social. Entre represion y

reformas.La ley Saenz Pefia.
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Segunda parte:
- La a experiencia radical ( 1916-1930).

- La participacién politica: concepto democracia ampliada. Las

presidencias radicales. La relacién con los sectores sociales:
grupos conservadores, medios y obreros. La debilidad politica. Las
medidas a favor de los sectores medios urbanos. La ampliacion del
empleo publico. Concepto: “ redistribucién de la riqueza”. La reforma
universitaria. Las politicas obreras: negociacién y represion: la
semana tragica, los sucesos en la Patagonia.

La funcién del partido: UCR y el clientelismo politico.

-Politica exterior: posicion argentina ante la guerra.

-Consecuencias econoémicas de la coyuntura internacional. La
politica petrolera. La crisis econémico-financiera externa,
repercusiones internas, y el golpe de estado militar de 1930. El
sector militar como actor politico.

- La cultura de la élite y de los sectores populares.

CRITERIOS DE INTEGRACION:- por contenidos: influencia de las decisiones politicas en

la conservacion de los recursos naturales.

EPOCA 3- Unidad de estudio del cambio II

GEOGRAFIA: Produccién Agropecuaria.

eldea Bésica: las condiciones naturales del territorio argentino permiten una produccién
agropecuaria variada, con especializacion regional. En los ultimos afios hubo cambios en
las formas productivas, la estructura agraria y el uso del suelo que modificaron el
funcionamiento del sector.
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*Contenidos:

-Las actividades agropecuarias: evolucion. Caracteristicas de la nueva ruralidad.
-Principales grupos de cultivos y areas de produccion.

-Proceso de agriculturizacion, pampeanizacion y sojizacion.

-La modernizacién agraria y el cambio tecnolégico. Los nuevos actores sociales.
-La produccion agraria y los mercados. Las empresas agroindustriales.

-El cultivo de la soja en Argentina y sus consecuencias econdmicas, ambientales y
sociales.

-La actividad ganadera. Caracteristicas actuales y perspectivas. Innovaciones
tecnolégicas en ganaderia.

HISTORIA: LA VUELTA DE LOS CONSERVADORES ( 1930 - 1943).EL PERONISMO:
DEMOCRACIA DE MASAS ( 1943 — 1955)

» |dea Basica: la doble crisis institucional y econémica derivé en la reorganizacion del
régimen conservador con profundizacién del modelo dependiente.....migraciones
internas

» Idea Basica: En el proceso histérico que protagonizé la sociedad argentina entre 1943
y 1955 tuvo lugar la redefinicién del “ proyecto de pais” impuesto por la oligarquia a
fines del siglo XIX. La ampliacion de la participacion politica y la redistribucion de la
rigueza a sectores antes marginados fueron lo contenidos del nuevo proyecto

» Contenidos:
Primera parte: la vuelta de los conservadores (1930-1943). Las presidencias.

- La crisis del modelo agro-exportador ( los limites del modelo).El pacto
Roca-Runciman y la relaciéon con Gran Bretafia. Modelo de industrializacion
por sustitucion de importaciones. Plan Pinedo. Los limites del
intervencionismo conservador.

-Las transformaciones sociales. Migraciones internas. Cambios en la

composicion de la clase obrera y en las ciudades. El movimiento obrero en
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la década del '30.Cultura en una época de crisis.

-La reorganizacion del régimen oligarquico. La sistematizacion del fraude
electoral. Los partidos politicos. EI comportamiento y fraccionamiento de las
fuerzas armadas en torno a posturas ideoldgicas. Gobierno y sociedad civil

frente a la segunda guerra mundial. El golpe de estado militar 1943.

Segunda parte: las fuerzas armadas en el gobierno ( 1943-1946).
-Tendencias ideoldgicas dentro de la fuerza y en el gobierno militar.

-Los cambios sociales y politicos. El proyecto de Perdn: desarrollo de la
industria nacional y armonia de clases. La nueva legislacion. La formacion de
alianzas de clase enfrentadas. La movilizacion de los trabajadores: el 17 de
octubre de 1945. Debates e interpretaciones.

Redefinicion del proyecto peronista.

Tercera parte: Los gobiernos peronistas ( 1946-1955).

-Las elecciones de 1946: la unidon democratica y el partido laborista.

-Concepto: el estado de bienestar. EI modelo econdémico industrialista con
redistribucion de la riqueza. Planes quinquenales. Industrializacion,
nacionalizacion de los recursos, politica agraria. La debilidad del modelo. La
politica social. La accion de Eva Perén.

-La relacion entre el estado y los sectores sociales: los sectores capitalistas,
los trabajadores, los sectores medios. Politica universitaria.

- La reforma constitucional de 1949.El estado y la propaganda de los actos de

gobierno.
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-Concepto: peronismo y antiperonismo .

-Concepto: democracia de masas. La participacion. La cultura de los sectores
populares.

-El cambio de coyuntura econdmica. La crisis del modelo econémico y la
alianza social peronista. El plan estabilizador ( 2°plan quinquenal). Los

problemas con la iglesia catdlica. La crisis politica y el golpe militar de 1955

CRITERIOS DE INTEGRACION: los gobiernos peronistas y la relacién con el campo.

EPOCA 4-Unidad de estudio del cambio Il

GEOGRAFIA:COMBUSTIBLES FOSILES Y SECTOR ENERGETICO NACIONAL.

ldea Basica:lLa energia es cada vez mas esencial para el desarrollo de las actividades
econdmicas.

*Contenidos:

-Combustibles fésiles.

-La actividad petrolera.

-Las etapas de la actividad petrolera.

-Agentes econémicos involucrados.

- Privatizaciones de los '90 y repercusiones sociales.
-Nuevas formas de explotacién de hidrocarburos

-El sector energético nacional.

-Diferentes maneras de producir energia eléctrica.

-Energia hidroeléctrica: centrales, impacto, ejemplos de caso.

-Energia térmica, energia nuclear.

72



-Energias renovables en Argentina: edlica, solar, geotérmica, biocombustibles.
-El sistema hidroeléctrico provincial.

HISTORIA: DICTADURAS Y GOBIERNOS CIVILES (1955-1973).

» Idea Basica: La profundizacion de las tensiones politicas y conflictos sociales luego
del derrocamiento del peronismo, manifestaron la lucha por la distribucién de la
rigueza entre los diversos sectores sociales de capitalistas y asalariados, en una
época de desarrollo dependiente y alta activacién popular mundial.

e Contenidos:

Primera parte: la Revolucién Libertadora. Objetivos: desperonizar la sociedad. El poder military la
proscripcion del peronismo. El enrolamiento internacional. El capital extranjero, el FMly la

resistencia obrera peronista. La escena politica con la proscripcién del peronismo.

Concepto: desistitucionalizacién del conflicto social.

-Gobierno civil UCRI. Desarrollistas y Liberales en el gobierno de Frondizi. El proyecto
desarrollista. La situacién interna del movimiento obrero: combativos y vandoristas. El
Plan CONINTES. El derrocamiento de Frondizi.

-Gobhierno civil UCRP. Las politicas del gobierno de lllia. El sistema politico en los
primeros afos de la década del '60. Las fuerzas armadas y su nuevo rol: la doctrina de la
seguridad nacional: West Point 1965. La campafa de accion psicologica. El
derrocamiento de lllia.

La cultura : revistas y periddicos, televisién, cine. Autonomia universitaria.

Segunda parte : la Revolucion Argentina: el estado burocratico autoritario. Intento de
“despolitizar el estado y la sociedad “. Los actores sociales 1966-1973: fuerzas armadas,
sindicalismo ( fracciones), sectores medios, juventud, la guerrilla urbana, la iglesia
tercermundista, Perén desde el exilio. La transnacionalizacion de la economia. La
represion universitaria. La primavera de los pueblos: alta activacion popular, casos
nacionales e internacionales. 1969: el cordobazo, un simbolo. La actualizacién doctrinaria
de Perdn. Mensaje desde el exilio. Militares en retirada. La campafa electoral de 1973.
Cultura y sociedad.
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CRITERIOS DE INTEGRACION: por contenidos: el sistema energético nacional. Usos de
los recursos, evolucion de las areas de riego, represas y capital trasnacional, en nuestra
region Politicas estatales en la explotacién de hidrocarburos.

EPOCA 5-Unidad de estudio del cambio Il

GEOGRAFIA:LA ACTIVIDAD MINERA

» |dea Basica: las actividades extractivas, que requieren grandes inversiones, son
propicias para la formacién de economias de enclave.

e Contenidos:
-La mineria en Argentina.

-Clasificacion de los minerales y sus usos.
-Principales areas productoras.

-La megamineria.

-Los ciclos de un proyecto minero.
-Agentes econdmicos involucrados.

-Consecuencias ambientales, economicas y sociales derivadas de su explotacion. -
Andlisis de caso: El caso de la explotacién del cobre en Bajo La Alumbrera (Catamarca),
Pascua-Lama (San Juan), Provincia de Neuquén, Santa Cruz, Famatina (La Rioja).

HISTORIA: DEMOCRACIA'Y DICTADURA 1973-1983.

 Idea Basica: La democracia vuelve a la escena politica con una alta activacién
popular. Estas luchas fueron interpretadas por la burguesia y las fuerzas armadas
como una amenaza al sistema capitalista, en 1976 un nuevo golpe militar interrumpio
la continuidad constitucional e instal6 la mas violenta dictadura de la historia argentina
cuyos objetivos fueron: el disciplinamiento y reorganizacién de la sociedad argentina.

e Contenidos:
- La democracia con alta movilizacién popular.
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-La campafia electoral de 1973. El auge de la movilizacion popular. El gobierno de Campora (1°
etapa del tercer gobierno peronista).Los enfrentamientos ideoldgicos dentro del peronismo. El
tercer gobierno de Perdn ( 2° etapa del tercer gobierno peronista). 1974 la muerte de Perdn vy el

vacio de poder. El gobierno de Isabel Martinez de Perdn, ( 3° etapa del tercer gobierno peronista).

-La cultura nacional y popular, mediados de los afios ‘60 a mediados de los aiios ‘70. El rock

nacional.

-Los cambios en las fuerzas armadas: de Carcagno a Videla.

-El golpe militar de 1976: disciplinamiento y reorganizacién de la sociedad.

-El genocidio: el terrorismo de estado. La aplicacion de politicas neoliberales. La destruccion del
tejido social. Destruccién del aparato productivo y concentracion de la riqueza. La nueva

economia: especulacién financiera, apertura econdmica, deuda externa.

-Los actores sociales en el proceso de reorganizacion nacional: fuerzas armadas, sindicalismo,
empresarios, iglesia catdlica, partidos politicos, grupos defensores de los derechos humanos. La

sociedad y la cultura bajo el terrorismo de estado. La situacion de los actores sociales en la region.

-La guerra de Malvinas.

-1983, vuelta de la activacién popular.

CRITERIOS DE INTEGRACION: concepto de soberania.

EPOCA 6-Unidad para el estudio contemporaneo |

GEOGRAFIA: LA ACTIVIDAD TURISTICA.

75



» Idea Bésica:a través del tiempo, el turismo se consolidé en Argentina como una
practica que abarcO sectores vez mas amplios de la sociedad, generando la puesta
en funcionamiento de actividades econdmicas que fueron multiplicando los destinos y
los servicios turisticos.

» Contenidos:

-El turismo y la economia.

-Los servicios y la infraestructura.
-Clasificacion de los atractivos turisticos.
-La evolucion del turismo en Argentina.

-Destinos turisticos de la Argentina: andlisis de caso

HISTORIA: LA DEMOCRACIA'Y LOS NUEVOS DESAFIOS 1983-2013

» Idea Basica: Tres aspectos tomaremos en cuenta para el analisis de esta historia tan
reciente: los problemas politicos de la transicion y la consolidacion del régimen
democratico, los problemas econdmicos, y nuevo tipo de relaciones entre el estado y
la sociedad. La intencion es desentrafiar las tendencias generales del proceso
histérico e identificar continuidades y cambios.

e Contenidos:
- La vuelta de la democracia. Las presidencias.

-La campafia electoral de 1983. Situacion de los partidos politicos. Los discursos
electorales.

-La estrategia de Alfonsin frente al problema militar. Juicio a las juntas militares.
Condenas. Ley de punto final. Rebelién de Semana Santa.1985: ley de obediencia debida
y de punto final.

-La politica econémica del Alfonsinismo: gestién Grispun, gestion Sourrouille, el plan
Austral y el plan Primavera. Inicio de los planes de ajuste. La hiperinflacion, su impacto
social y politico. Crisis del estado de bienestar. EIl MERCOSUR.

El Alfonsinismo; la Renovacién Peronista.
- La campania electoral de 1989.Los discursos electorales.

-La politica econémica de Menenl°y 2°mandato: rep resentantes de Bunge y Born, Roig
y Rapanelli, gestion E. Gonzalez, gestion Cavallo: la profundizacion de la reforma
neoliberal, gestién Fernandez.

-El pacto de Olivos: la reforma constitucional: la reeleccion presidencial 1995.La politica
militar: los indultos presidenciales a militares y miembros de organizaciones guerrilleras
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setentistas. Eliminacion del servicio militar obligatorio, el caso Carrasco. Ajuste en las
fuerzas armadas. El Menemismo, surgimiento de terceras fuerzas. Alianzas electorales.
La campafia electoral de 1999. Los discursos electorales. La conformacion de la Alianza,
el triunfo de la Alianza. Los nuevos movimientos sociales: desocupados y piqueteros, los
intereses en pugna.

-Dos afios de gestién De La Rua. La crisis econdmica, la crisis social, la crisis politica, la
crisis institucional. La 1° crisis institucional, |a renuncia del vice-presidente. La 2° crisis
institucional, la renuncia del presidente de la Nacion.

-Cambios y continuidades en la Historia Argentina reciente. Los resguardos
constitucionales. La asamblea legislativa decide: elecciones de Rodriguez Saa, Duhalde.
Gestion Duhalde: cambio de rumbo econdmico, pesificacion y devaluacion, Remes
Lenicov — Lavagna ministros de economia. Elecciones nacionales abril 2003, estrategias
politicas: implementacion ley de lemas para el partido Justicialista, aplicacién del
ballotage, derrota del menemismo. Presidente electo Néstor Kirchner, en la busqueda de
consenso. Cristina Fernandez de Kirchner en la presidencia de la nacién: primer gobierno

2007 — 2011. Reeleccion 2011. Segundo gobierno Cristina Fernandez .

CRITERIOS DE INTEGRACION:

-Andlisis conjunto de politicas neoliberales y 10 afios de modelo alternativo.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Se enfocara cada época de trabajo en area, con el andlisis del material y
contenidos conjuntamente con las dos disciplinas. Cada época tiene su
planificacién especial, con la distribucion de los tiempos, contenidos, material
de lectura y apoyatura didactica y los momentos de integracidon podran estar en

la introduccidn, el desarrollo, el cierre o la evaluaciéon de una época.

Se pretende preparar alumnos que tengan un pensamiento autébnomo y critico
respecto a la realidad. Por tal motivo, se buscaran lecturas que presenten cierto grado de
dificultad para que puedan ir incorporando nuevo vocabulario e ir adquiriendo practica en
el analisis e interpretacion de diferentes autores que les ayuden a elaborar su propio
discurso, oral y escrito; teniendo en cuenta el enfoque de ensefianza-aprendizaje ya
explicitado.

Se intenta que los alumnos incorporen actitudes que tendrian que tener ya adquiridos al
ingresar a estudios superiores, como la dedicacion del tiempo para el estudio, la constancia, la
paciencia, la tolerancia, las re-lecturas, la valoracién del tiempo propio que necesita para

incorporar contenidos, el debate de ideas, entre otras.
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Segun los contenidos a desarrollar, se llevaran a cabo diferentes formas de
trabajo:

-Clases teoricas introductorias al tema.

-Realizacion de fichajes, guias de estudio y trabajos practicos en forma individual o
grupal.

-Lectura e interpretacion critica de textos.
-Elaboracién de cuadros comparativos.

-Andlisis y elaboraciébn de mapas, cuadros y graficos estadisticos, geogréaficos e
historicos.

-Resolucion de situaciones problematicas.
-Actividades en conjunto que posibiliten la interrelacion de ambas disciplinas.

-Utilizacion de recursos que permitan tomar contacto directo con la realidad a estudiar:
videos, trabajo con fuentes y articulos periodisticos.

-Invitacién de profesores de la especialidad o de la Universidad que accedan a planificar
un tema o época, y vincular temas de otras areas con la intencidon de construir catedras
abiertas, dindmicas, creativas y que aporten otros campos de conocimiento.

EVALUACION Y ACREDITACION

La evaluacidn es un proceso mediante el cual se obtiene informacién sobre los
multiples aspectos de la ensefianza-aprendizaje con el objetivo de orientar nuestras
acciones y la de nuestros alumnos y determinar los logros de la ensefianza. Por lo tanto la
evaluacion deberéa abarcar la totalidad de los contenidos que se ensefien, esto incluye no
sélo la informacién sino también la participacion, la actitud frente al conocimiento, la
puntualidad y responsabilidad en las entregas de los trabajos, las situaciones de aula, el
desarrollo del discurso oral y escrito.

El plan de acreditacién tendra presente el trabajo diario ademas del examen
integrado o disciplinar. Esto implica incorporar la evaluacion continua para que el dia
previsto para evaluar no sea definitorio e interpretado por los alumnos como Unico
momento de encuentro con el estudio. En funcién de esto se tendran en cuenta trabajos
practicos y de investigacion individuales y/o grupales, lecturas del material, evaluaciones
escritas y exposiciones orales, debates.

Para aprobar la materia deberan tener el 100% de las épocas aprobadas. En caso
de rendir examen se evaluara de acuerdo a las normativas vigentes.
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» RECURSOS TICS.

Elaboracién de presentacion multimedias individuales y/o colaborativas: powerpoints,
prezzi, google drive, otros.

Confeccion de mapas colaborativos: 2mp, google maps, otros.
Disefio de folletos de infografia digitales: gloosters.
Disefio de actividades interactivas: crucigramas, sopa de letras, mapas interactivos.

% Es obligatorio el ingreso a la plataforma del colegio en todas las épocas.

BIBLIOGRAFIA

Se seleccionaron, para ambas disciplinas, diferentes autores que en su conjunto
abarcan las problematicas de todo el programa. La idea es brindarle a los alumnos
distintas posturas tedricas sobre el conocimiento histérico y geografico. La bibliografia a
utilizar concuerda con nuestra formacion académica.

GEOGRAFIA:

-ARZENO Y OTROS. “Geografia Argentina en la globalizacion”. Editorial Santillana. . Bs.
As., 2010.

-ARZENO Y OTROS. “Geografia de la Argentina”. Editorial Santillana. Coleccién Saberes
Claves. Bs. As., 2010.

--SVAMPA-ANTONELLI. “Mineria Trasnacional, narrativas del desarrollo y resistencias
sociales.”Editorial Biblos. Bs. As., 2009.

-BRUZZONE ELSA. “Las Guerras del agua II". Editorial Capital Intelectual. BuenosAires,
2008.

-BERTONCELLO-GARCIA. “Geografia Argentina”. Editorial Santillana. Bs. As., 1996.

-BACHMANN-ACERBI. “Recursos naturales y ambientes en la Argentina’. Editorial
Longseller. Bs.As., 2002.

- REBORATTI y OTROS. “GEOGRAFIA 2. La Argentina, el territorio y su gente”. Editorial
Tinta Fresca. Bs. As., 2005.
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-LATTUADA-NEIMAN. “El campo argentino. Crecimiento con exclusién”. Coleccion Claves
para todos. Ed. Capital Intelectual. Bs. As., 2005
-Articulos de Divulgacion cientifica.

-ARESENO y OTROS. “Geografia. Espacios geograficos de la Argentina”. Serie Conocer
+. Ed. Santillana, Buenos Aires 2013

-BERTONCELLO, R. “Turismo y Geografia.Lugares y Patrimonio natural-cultural de la
Argentina”. Ed. Ciccus, Buenos Aires, 2008.

HISTORIA:

-ALONSO,M.E. Y VAZQUEZ E.C.."Historia.La Argentina contemporanea”( 1852-1999)
Editorial AIQUE. Buenos Aires.

-DOCUMENTOS Y TESTIMONIQOS, op.cit.

- CONSTITUCION NACIONAL 1853.

- ALBERDI, Juan b. Bases... Buenos Aires. 1981. Ed. Plus Ultra.4ta ed.

- BOTANA, Natalio. El orden Conservador. La politica argentina entre 1880 —y 1916.
Buenos Aires. Ed. Sudamericana. 1979.

-ROFMAN,A: “ Estructuras y circuitos productivos en la Argentina”. Op.Cit.

-de PRIVITELLIO, Luciano; LUCHILO, Lucas; y otros: “ Historia de la Argentina
Contemporanea. Desde la construccion del mercado, el Estado y la Nacion hasta nuestros
dias.”Editorial SANTILLANA. Edicion 1998. Buenos Aires.

- KAPLAN, Marcos: “ La Formacion del Estado Nacional en América Latina. Amorrortu
Editores. Edicién 1983. Buenos Aires.

- ROUGIER, Marcelo. La economia del peornismo. Una perspectiva histérica. ler.ed.
Buenos Aires. Sudamericana.. 2012.

- SIDICARO, Ricardo: “ La crisis del estado” ( 1989- 2001). Libros del Rojas UBA.1 serie
extramuros. 2001.

-CAMARASA, Jorge. “ Dias de furia”. Ed. Sudamericana. 2002.

-Articulos periodisticos. Clarin 21/12/01

- El Atlas de Le Monde Diplomatique. Edicion Cono Sur. Marzo 2003 Bs.As.

- GARCIA DELGADO, Daniel, Estado- nacion y globalizacion. Fortalezas y debilidades en
el umbral del tercer milenio, Buenos Aires, Ariel, 1998. Parte II; La nueva conflictividad

emergente. Paragrafo A: La nueva cuestién social pp.164 a 174.

-GRUSS, Luis, “La musica salvaje de las cacerolas”. En revista 3 Puntos. Buenos Aires,
Afio 5; N° 240; 31 de enero de 2002.

-HOBSBAWAM, Eric, Historia del Siglo XX, Barcelona, Critica, 1995. Capitulo XIV: Las
décadas de crisis, pp. 403 a 431.

-LAUFER, R. Y SPIGUEL, C. “Las puebladas argentinas” . En La Marea,. Buenos Aires,
Afo 5, N° 14 | Invierno de 1999, pp.54 a 59.

-PRISLEI, L. Y GELI, P., Sociedad, Espacio, Cultura: La Argentina América Latina,
Buenos Aires, Kapelusz, 1997. Unidad 6: Los cambios actuales en el trabajo, la economia
y el espacio geogréafico.

80



-RODRIGUEZ Carlos, “Todos los muertos de la democracia’. En Pagina 12 version digital
www.paginal2web.com.ar, Buenos Aires, 1 de julio de 2002.

-ROMERO, Luis Alberto. Breve historia contemporanea de la Argentina, 2° edicion,
Buenos Aires, Fondo de Cultura Econémica, 2001. Cap. IX: La gran transformacion, 1989-
1999, y Epilogo . pp.269 a 308.

- ROMERO, Luis Alberto. “ Sociedad democratica y politica democratica en la Argentina
del siglo XX” N°9. 12 ed. Bernal. Universidad Nacional de Quilmas. 2004.

-THWAITES REY, Mabel. “Qué estado para qué proyecto de pais”. En Le Monde
Diplomatique, .Bs.As., Afio 5, N° 50, agosto de 2003, pp. 9y 10.

-CAVAROZZI, Marcelo: “Autoritarismo y democracia (1955 - 2006)” .22 ed. Ariel. Buenos
Aires.2006.

- HALPERIN , Jorge, entrevistador: E | Prgresismo argentino. Historia y actualidad .
Buenos Aires.Capital intelectual.2006.

- REATO, Ceferino. Disposicion Final. La confesién de Videla sobre los desaparecidos.
ler edicion. Buenos Aires. Sudamericana. 2012

- Lecturas complementarias se adjuntaran en cada época, si fuera necesario.
RECURSOS AUDIOVISUALES PARA GEOGRAFIA:

“Sed Invasion Gota a Gota- Acuifero Guarani (Documental) Mausi Martinez.
http://www.youtube.com/watch?v=yXTTEeOpOVM

“Hambre de soja” Marcelo Vifias. http://www.youtube.com/watch?v=gsEiZkcZksU

“Tierra sublevada: oro impuro”. Pino Solanas
“Asecho a la ilusién. Mina La Alumbrera”.

“Rio Impetuoso. Hidrofractura”. (Documental). MatiasEstebez.
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