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Resumen: En este articulo compartimos una serie de reflexiones sobre la ensefianza de la historia en
un contexto de Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (ASPO) provocado por el COVID 19.
Recuperamos experiencias situadas para ponerlas en dialogo con aquellas tensiones que ponen en
evidencia modos diversos de pensar lo humano, la sociedad, la educacién y la ensefianza de la
historia en una época de incertidumbres.

Las experiencias de ensefianza que compartimos se inscriben en la dinamica propia de este contexto
de excepcionalidad. Revisamos lo actuado para recuperar aquello que es potente para seguir
pensando en el cambio y la innovacién de la historia escolar.
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Abstract: In this article we share a series of reflections on the teaching of history in a context of
Preventive and Compulsory Social Isolation (ASPO) caused by COVID 19. We recover situated
experiences to put them in dialogue with those tensions that reveal different ways of thinking the
human, society, education, and the teaching of history in a time of uncertainties.

The teaching experiences that we share are part of the dynamics of this context of exceptionality. We
review the actions to recover what is powerful to continue thinking about change and innovation in
school history.
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¢, Qué nos ha pasado en este contexto de pandemia glo  bal?

El COVID 19, como pandemia, puso en jaque a la humanidad toda. Muy pocas
personas en este mundo actual han experimentado una pandemia como la que
estamos atravesando a nivel global. Solo sabiamos de las pandemias en la historia a
partir de estudiar lo mortal que han sido, sin, quizas, dimensionar el impacto social
que han tenido en diversas comunidades, como el que estamos viviendo. A poco

mas de un afio que el COVID 19 trastoco las normalidades cotidianas y nos confind
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a un Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (ASPQO) en nuestro pais -como en
todo el mundo- y generd un estado de incertidumbre, miedos, angustias, temores y
sentimientos encontrados, nos hallamos con diversas experiencias individuales y
colectivas que nos invitan a reflexionar sobre las condiciones humanas, las
carencias y las desigualdades con las que vivimos en este mundo global. Perplejos
ante lo que esta siendo no encontramos respuestas que nos ayuden a pensar
¢,como fue posible que esto nos ocurriera?
El inicio del aflo 2020 quedard en la memoria de la humanidad toda. Desde
entonces, la pandemia del COVID 19, no ha dejado de resonar entre las personas,
las familias, los colectivos sociales, los medios de comunicacién, las redes sociales y
los gobiernos. Hemos sido protagonistas de ver como nuestros propios cuerpos se
confinaban a la mas profunda incertidumbre. En un escenario temeroso de o nuevo,
también, hemos escuchado innumerables andlisis, valoraciones y opiniones que se
disputan los sentidos sobre lo desconocido. Discursos que van de: jQuédate en
casa!, jSeamos Ciudadanos!, ijMantén distancia!, jHigienizate!, con cierto tono de
responsabilidad social, hasta aquellos que: jEs una simple gripesinial jNo se
respetan las libertades!, jInyectarse lejia y exponerse al sol para combatir el virus!
iNo hay que usar mascarillas! jla vacuna mata! o jsi a las fiestas clandestinas! por
nombrar solo algunas, demostraron que no mucho habia cambiado con relacién a
pensarnos como humanos y hacer un uso politico irresponsable sobre la desgracia
de la gente.
El COVID 19 llegb para quedarse y, mientras la ciencia y las y los agentes de la
salud, denodadamente buscan cémo apaciguar su impacto, el colapso sanitario y
cuidar la vida, tenemos los respiros de una curva estadistica inestable. No es la
seleccion natural en la que encontramos respuestas o justificaciones a las
responsabilidades que nos competen, es, desde nuestra perspectiva, entender que
es una época de fragilidad de lo humanos en la diversidad y que hoy nos interpela,
pero que tiene su historicidad.
En este contexto, reflexionar sobre una de las dimensiones sociales y culturales,
como lo es la educativa, recobra sentido en la medida que, como en otros
componentes de la realidad social dindmica, ha puesto en evidencia las carencias y
las desigualdades, pero también el compromiso por una ajustada continuidad

pedagogica desde el trabajo cotidiano de la docencia argentina.
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Muy por el contrario de los discursos mediticos, la escuela permanecié abierta
desde un formato de conectividad y comunicacion virtual impuesta por el contexto. El
estudiantado y el profesorado de los distintos niveles del sistema educativo hemos
tenido que aprender otros nuevos modos de vinculacion y de conocimiento. Nos
hemos reinventado en el estar siendo, sin formacién especifica para atender las
demandas y los requerimientos de una educacién no presencial a la que no
estdbamos acostumbradas/os, ni formadas/os y, mayoritariamente, no teniamos
experiencia alguna. En muchos casos hemos realizado nuestro trabajo limitado por
las condiciones materiales de los artefactos de la cultura digital, las disponibilidades
de nuestros hogares y la simultaneidad de enseiar, aprender y atender la
cotidianidad de la vida. La ensefianza y el aprendizaje se apropié e invadio la vida
hogarefa.
Nuestro sistema educativo se vio sometido a las mas diversas tensiones, disputas e
incertidumbres. Aun asi, con aciertos y errores, pudo acomodarse y continuar
garantizando el derecho a la educacion de nifias, nifios, jovenes y adultos de este
amplio territorio. No desconocemos que muchos y muchas, en soledad, quedaron
una vez mas excluidas y excluidos de las oportunidades, porque excedié la voluntad
del profesorado; puso en evidencia la ausencia historica de politicas publicas de
garantia de derechos a las y los mas necesitados.
Nos interesa compartir experiencias situadas en la ensefianza de la historia en este
contexto. Para ello recuperamos los casos que nos involucran como protagonistas y,
ademas, reflejan experiencias de otras y otros con los que hemos compartido la
escuela abierta en la virtualidad.

¢, Qué historias hemos ensefiado? Entre la tradicion y la innovacion

Pensar en las Historias que hemos ensefado durante el afio 2020, nos lleva a poner
en tension las practicas de ensefianzas habituales. Durante el afio 2020, el aula
escolar como espacio fisico en una institucion educativa, se volco hacia formas de
virtualidad, en diferentes formatos que fueron mutando con el correr de los meses y
en consonancia con las disponibilidades tecnoldgicas.

En los inicios de la cuarentena, no todas las escuelas se adaptaron a la virtualidad
de la misma manera y con los mismos recursos. Desde cada institucion se analizo el
potencial de los dispositivos digitales con los cuales se mantendria el vinculo

pedagogico. Las experiencias son variadas y nutridas, pero podemos dar algunos
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ejemplos: algunas instituciones usaron la plataforma classroom, otras habilitaron las
clases virtuales con plataformas de estilo Zoom, otras usaron blogs escolares para
subir trabajos, otros utilizaron grupos de mensajeria instantanea entre docentes y
sus respectivos cursos, publicaciones en Facebook de las instituciones, los
contactos via mail. En fin, multiples opciones para multiples realidades. En dicho
contexto fue frecuente que las y los docentes trabajaran con mas de una de las
modalidades sefaladas, por lo que la propia experiencia de ensefiar y en nuestro
caso ensefiar historia, fue por demas heterogénea con cada grupo de estudiantes.
Nos hemos tenido que diversificar en las modalidades para garantizar, en la medida
de nuestras posibilidades, el derecho del estudiantado.

Con todo esto, para ensefar historia tuvimos que adaptarnos a cada contexto y
situacion de trabajo, por lo que las narrativas de nuestras experiencias son
absolutamente situadas. Los contenidos y las formas en las que ensefiamos viré en
una suerte de experimentacion y mixturas. Una de las primeras tareas que
realizamos a nivel institucional, por areas de conocimiento escolar, fue la de
organizar los contenidos minimos o centrales que debian trabajarse en la virtualidad,
y, estos no fueron unificados en todas las escuelas en las que trabajamos. Aqui el
desafio fue sumamente importante, porque el acuerdo requiri6 de negociaciones en
las que las tensiones no estuvieron al margen ¢Qué deberiamos ensefiar y por qué?
gener0 debates que nos ubicaban entre la tradicion y la innovacion. ¢qué
considerabamos era importante compartir con el estudiantado? puso en evidencia la
diversidad del pensamiento del profesorado, las perspectivas y los posicionamientos
politicos e ideoldgicos sobre ¢ Qué historia ensefiar en este contexto? Pregunta que
no fue facil responder producto de la propia complejidad del conflicto. De alli que
resulte valioso recuperar la idea de Joan Pagés, cuando sostiene que ensefar
historia o ciencias sociales deberia tener como finalidad formar el pensamiento
social y critico del estudiantado para que pueda intervencidn con conocimiento en el
mundo que habita.

Decimos que fue una especie de experimentacion porque no fuimos formados para
ensefiar en la virtualidad, sumado a la casi nula experiencia de este tipo. Nos
animamos a pensar en diversidad de formas posibles, pero, la vertiginosidad e

incertidumbre, nos fue llevando a una mixtura entre lo sincronico y lo asincronico,

! Joan Pagés, (2009). El desarrollo del pensamiento histérico como requisito para la formacion
democratica de la ciudadania. Resefas de la ensefianza de la historia. Apehun, 7, pp. 69- 91.
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entre las “guias de trabajo” y las explicaciones para desarrollar los temas; entre las
lecturas de textos y las respuestas a las preguntas pautadas; entre las
preocupaciones por algunos grupos de estudiantes y la apatia de otros/as tantos/as.
La mixtura de nuestras practicas se nutrid, con el correr del tiempo escolar, de
profundas reflexiones. Pudimos alejarnos, al menos un poco, de las logicas de los
eternos listados de contenidos de nuestras programaciones. Realizamos ajustes ya
no tan centrados en los procesos historicos anclados a periodizaciones tradicionales,
sino sobre la organizacion del contenido historico escolar a partir de temas o
problemas de relevancia que nos permitieron trabajar con otras temporalidades, con
el cambio, con la continuidad o con la simultaneidad desde una perspectiva
interdisciplinar.? Optamos por aquellos controversiales, porque interesé al
estudiantado desde la empatia, el debate y la reflexion histérica de lo que
planteamos
También nos aventuramos a otros modos de abordar los contenidos. Facilitamos, al
estudiantado diversidad de dispositivos, recursos y materiales didacticos que les
permitieran comprender y explicar los problemas sociales. Fuentes historicas,
periodisticas, redes sociales, peliculas, documentales, cuestionarios drive,
discursos, imagenes, entre otras posibilitaron una cierta dinamica en el desarrollo de
las clases tanto sincrénicas como asincronicas.

Por dar algunos ejemplos podemos destacar las propuestas que se usaron para
trabajar los distintos contenidos. Este es el caso de un curso donde se abord6 un
contenido frecuente de los planes de estudio como lo es la Revolucién Industrial. En
vez de trabajarlo desde la forma mas clasica, como el explicar y detallar los cambios
y transformaciones sociales, se optd por utilizar una pelicula como disparador. Al
estar en nuestros hogares durante la pandemia el usar una pelicula se volvié un
recurso atractivo y facilitador. Pero claro, como ya se dijo, la pandemia puso en
evidencia las desigualdades sociales, por lo que se eligié una pelicula que estuviera
disponible en YouTube, por mencionar una plataforma que no cobra suscripcion,
como Netflix o semejantes. También se dejaron fragmentos claves de la pelicula
como recurso adicional para las situaciones mas limitadas de conectividad. El filme

n3

elegido fue “Las sufragistas™ pelicula ambientada en la segunda revolucion

industrial, ideal para trabajar desigualdades de género. A su vez se amplio el analisis

2 Miguel Angel Jara, «El enfoque interdisciplinar en la ensefianza de las Ciencias Sociales y

Humanas. Reflexiones epistemologicas y metodoldgicas», 2020.
® Gavron, Sara, Las Sufragistas, 2015, https://www.youtube.com/watch?v=3LOANFEADI4&t=18s.
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de la pelicula, con material de texto y preguntas problematizadoras que pusieran en
tensiéon situaciones del filme con experiencias y opiniones del estudiantado sobre
estos aspectos en la vida cotidiana. Con ello se pudo abordar una parte de los
cambios y transformaciones sociales del periodo, darles una vuelta de tuerca al
contenido y problematizarlo con situaciones sociales mas cercanas gue invitaran a
las y los estudiantes a debatir sobre los problemas sociales.
Otro ejemplo fue el repensar los espacios y los discursos construidos en relacion a
los procesos histéricos de la Historia Argentina. Criticos con la historia argentina que
hemos ensefiado en mas de una ocasion, reducida a lo ocurrido en espacios muy
limitados como lo es Buenos Aires, nos hemos abocado a los espacios patagdnicos
y otras territorialidades. Aqui lo complejo fue repensar la historia a ensefar, pero no
limitandose a una historia regional patagonica, sino a pensar los espacios desde
otras construcciones para distanciarnos de lo que la historiografia tradicional ha
denominado “Conquista del Desierto”, un concepto justificador y negador de la
otredad. El doble desafio fue pensar y problematizar dicho espacio no solo desde lo
historico, sino también a partir de ponerlo en tension con problematicas actuales de
quienes siempre lo han habitado. ¢ Qué estrategias utilizamos?
La primera fue pensada para analizar criticamente algunas cuestiones en relacion la
efeméride del 12 de octubre, trabajando a partir de una noticia publicada en el Diario
Pagina 12* que tiene informacién interesante para provocar el debate con el
estudiantado. Analizamos criticamente el avance del estado nacién argentino sobre
los pueblos originarios, con todo lo que ello implicd: genocidio, sometimiento,
eliminaciéon de creencia, cosmovisiones y cultura. En un segundo momento,
tensionar el romanticismo historiografico con el cual nos referimos al genocidio y al
sometimiento de pueblos originarios. Como tercer punto se relaciond ese avance
militar del estado, en relacién con el modelo agroexportador, y la expansion de la
frontera agricola. Por dltimo, relacionamos estos tres elementos historicos con
problematicas actuales que hay entre el estado y los pueblos originarios en la region

patagonica.

* Dario Aranda, «<El estado se construyd sobre un genocidio», Pagina 12, 10 de octubre de 2011,

https://www.paginal2.com.ar/diario/dialogos/21-178560-2011-10-
10.html#:~:text=12%20DE%200CTUBRE-
,YE2%80%9CEI%20Estado%20se%20construy%C3%B3%20sobre%20un%20genocidio%E2%80%9
D,masivos%2C%20fusilamientos%20y%20ni%C3%B10s%20robados.
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Para ello se trabajo con preguntas que problematicen la situacion abordada y
trabajos de indagacién sobre otras fuentes y evidencias que posibilitaran que las y
los estudiantes pudiesen elaborar una reflexion critica del proceso historico en
cuestion. Elaboramos material didactico con informacién sobre el modelo
agroexportador que ayudara a los estudiantes a pensar esa campaifia militar con la
consolidacion de un modelo econdmico sobre la idea de corrimiento y expansion
violenta de la frontera. Cuando les preguntamos ¢,a quién pertenecia el territorio del
actual Neuquén en 1870? Las respuestas nos sorprendieron. Adjudican dicho
territorio, a Argentina, a Chile, en menor medida a Espafa, pero escasamente a los
pueblos originarios. Es muy interesante la fuerza que adquieren las concepciones de
los estados nacionales, que asocian a un estado con un determinado territorio.
Cuestiones que nos hacen considerar que es acertado repensar discursos historicos
asociados a los territorios, a los modos en que se han ido conformando y a la
diversidad de comunidades que lo configuran.
Siguiendo el ejemplo de la ensefianza de la historia de Argentina, otro caso que nos
permitié reflexionar sobre el abordaje de contenidos y la reformulaciéon de los
programas a partir de problemas, fue el caso del modelo agroexportador a partir del
contraste con el modelo extractivista de Vaca Muerta. Consideramos que trabajar
problematicas locales que permitan pensar distintas experiencias historicas, es una
forma de generar un acercamiento mas directo con el tiempo historico que se
pretende ensefar. Es decir, si queremos trabajar el modelo agroexportador de la
manera mas “tradicional”, abordaremos los conflictos que este modelo econémico
planteé para la sociedad de la época, pero en un espacio geografico determinado,
lejano a nuestra realidad territorial, como lo es la Pampa Humeda de Buenos Aires,
Santa Fe, Cordoba y el Litoral. Tradicionalmente, trabajamos estos conflictos a partir
de los efectos que tuvo este modelo econdmico en la sociedad rioplatense en
relacion al mercado internacional.
La pandemia y la educacién en contexto de aislamiento nos anim6 a pensar el
conflicto a partir del presente, y fundamentalmente, a partir de situaciones que las y
los estudiantes transitan cotidianamente. Entonces, trabajar los conflictos que
genera el modelo extractivista en la region, la desigualdad palpable en la ocupacion
del territorio, la fragmentacion social que produce, un Estado ausente en materia de
desarrollos sustentables y que regule el impacto ambiental, es una cuestion

fundamental para generar interés y pensamiento critico en el estudiantado, que
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como bien plantea Santisteban, es la finalidad central en la ensefianza de las
ciencias sociales.”

Un tercer ejemplo que hemos trabajado fue el abordaje de los conflictos sociales de
la década de 1960 en Argentina a partir del estudio del “Choconazo”. Habitualmente,
estamos acostumbrados a trabajar la conflictividad en Argentina de esa década
abordando el Cordobazo como un caso paradigmatico de la protesta social de los
‘60. Sin embargo, con la intencién de promover empatia e interés por el espacio que
habitan las y los estudiantes, nos animamos a abordar esa particular década y ese
momento de gran conflicto social a partir de un conflicto local de la provincia, pero
gue se encuentra intimamente relacionado con el contexto nacional. La finalidad ha
sido que los y las estudiantes tengan una aproximacion de como se moldeo el perfil
econdémico y energético de la regidon a partir de politicas nacionales, y, en contraste,
coémo los espacios se fueron transformando y desarticulando socialmente, conforme
el Estado se fue corriendo de sus atribuciones y relegando el control de los bienes
publicos a concesiones privadas.

Repensar las construcciones metodologicas en época de pandemia nos permitio
reflexionar sobre los contenidos y las historias que ensefiamos y los saberes de las y
los estudiantes. Pensamos que recuperar la historia regional y local es una pieza
fundamental de nuestra labor como educadores, ya que nos permite abordar
problematicas sociales a partir de lo cotidiano, lo tangible y construir nuevos relatos
gue pongan en tension las tradiciones de ensefianza y visibilizar a las y los ausentes
en los relatos de una historiografia centrada en Buenos Aires.

Por dltimo, mencionaremos una actividad asincrénica desarrollado a partir de un
formulario de Google, que nos permiti6 abordar un problema social como es la
pobreza, utilizando las redes sociales y medios de comunicacién. A partir de la
combinacion de posibilidades que ofrece esta herramienta: videos, imagenes (y
memes), solicitamos responder a una serie de preguntas, en formato de texto o
eligiendo opciones preestablecidas. Pensamos que fue una experiencia muy
enriquecedora, ya que nos permitié trabajar un problema social candente®,
alejandonos de los métodos tradicionales y recuperando otros dispositivos de
analisis combinando diferentes actividades, como lo permite el formulario Google.

® Antoni Santisteban Fernandez, «Las finalidades de la ensefianza de las Ciencias Sociales», en
Didactica del Conocimiento del Medio Social y Cultural en la Educacién Primaria: ciencias sociales
Eara aprender, pensar y actuar (Sintesis, 2011), 63-84.

Ramén Lopez Facal, «Conflictos sociales candentes en el aula», Les qliestions socialment vives i
I'ensenyament de les ciéncies socials 97 (2012): 65.



Facundo A. Lépez, Carlos D. Gunzelmann y Miguel A. Jara, Revista Escuela de Historia N° 19 Vol. 2 (2020)
&

Una de las consignas planteadas fue: “La situacion de pobreza es (y ofrecimos una
serie de opciones): a). Desde hace mucho tiempo, b). Es un problema actual, c).
Depende de cada época d). No es tan real como se escucha y c). Solo es algo que
sucede en nuestro pais”. Los y las estudiantes debian marcar la respuesta que
consideraban era la correcta. Nos interesa pensar en actividades como la
presentada, si los y las estudiantes asocian los problemas sociales en diferentes
dimensiones temporales, por ello ofrecimos una secuencia de trabajos que
realizamos con distintos grupos de estudiantes, partiendo de analizar un tema
problema en particular que fue pensado en relacion con un contenido histérico
puntual: el modelo agroexportador. Buscamos trabajar dialécticamente entre un
problema que consideramos socialmente relevante y un contenido histérico
frecuente en los planes de estudios de los niveles secundarios. Fue nuestra
intencién hacer un dialogo entre esa problematica, el contenidos y situaciones del
presente que incentivaran la reflexibn y el pensamiento critico de los y las
estudiantes.

Con este eje central abordamos una secuencia didactica repensada para la
virtualidad,” adaptada en un formato de formulario Google que involucré una amplia
gama de recursos, como textos de elaboracién propia, videos, imagenes, memes,
redes conceptuales, preguntas problematizadoras, con la intencién de promover un
dialogo constantemente entre el pasado, el presente y el futuro, que nos aportaron
ideas para pensar nuestra labor desde la virtualidad y en la ensefianza del

pensamiento histérico.?

¢, Qué desafios se nos presentaron en la ensefianza de  las historias en

contextos de virtualidad? Decisiones didacticas

Ante las condiciones impuestas por el contexto ya mencionado, docentes de todos
niveles y modalidades, nos vimos obligados a adecuar nuestras practicas a la
realidad pandémica. Esto implicO abordar diversos mecanismos de comunicacion
virtual con los y las estudiantes, o al menos, con quienes tuvieron la posibilidad de
hacerlo. Sin profundizar en el desamparo en el que nos vimos inmersos quienes

transitamos dia tras dia en el sistema de educacion publico, es preciso mencionar

! Originalmente la propuesta estaba pensada para llevarla al aula fisica, pero la pandemia nos obligé
a modificar la propuesta inicial y adaptarla a la situacion que imperaba en su momento.

® Carlos Daniel Gunzelmann, Facundo Agustin Lopez, y Miguel Angel Jara, «Pensamiento histérico,
problemas sociales y cultura digital en la ensefianza de la historia», 2021.
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algunas cuestiones. En primer lugar, la continuidad del proceso pedagdgico se
mantuvo atado a las posibilidades de las y los docentes que, desde su bolsillo,
pudieron solventar los gastos que este tipo de trabajo conlleva (dispositivos digitales,
conectividad, insumos electronicos, disponibilidad adecuada en los hogares, etc.).
En segundo lugar, también estuvo sujeto a la disponibilidad y posibilidades de las y
los estudiantes y sus respectivas familias. En tercer lugar, también jugd un papel
importante, la continuidad de la escolaridad, el funcionamiento de las instituciones
escolares, es decir, del cuerpo de personas que llevan a cabo el proceso
administrativo y el ordenamiento de la vida escolar. Aun en este marco de
dificultades, es decir, conectividad, condiciones propicias y una vida institucional que
no se haya visto interrumpida en su totalidad, las y los docentes nos desafiamos a
pensar en qué historia ensefiar en este contexto, con qué métodos y para qué

ensefar en esta realidad.

Las experiencias que abordamos en el apartado anterior, para situar nuestras
practicas en la pandemia, las presentamos en dos situaciones. Por un lado, aquellas
en la que se reunian las mejores condiciones y el contexto lo permitia tanto para la
mayoria de estudiantes y docentes, donde se puede desarrollar con frecuencia
regular clases virtuales a través de plataformas de videollamada (Google Meet,
Zoom, Skype, Jitsy, WhatsApp, Telegram, Discord, etc.)

En segundo lugar, aquellas practicas que mantuvieron un vinculo mas fluido, ya que
las condiciones materiales de las y los involucrados en el proceso de ensefianza y
de aprendizaje, posibilitaron el desarrollo de clases semanales. Nos referimos a, por
ejemplo, la elaboracion de lecturas y andlisis de imagenes, envio de videos,
responder cuestionarios, es decir, actividades que se pueden llevar a cabo a través
del intercambio de mails, mensajes o0 alguna plataforma (como es el caso de LAZOS
en la provincia de Neuquén). Aun asi, la participacion de los y las estudiantes no fue
la misma en cada escuela, ni constante a lo largo del afio. En los inicios fue bastante
limitada, y sobre mediados de afio y sobre todo en el periodo de cierre de notas,
aumentd vertiginosamente. Muy probablemente producto de las logicas de
acreditacion que imperan en la escuela secundaria. El peso de aprobar la asignatura
sigue siendo muy fuerte en el estudiantado. Algunas de las preguntas mas
frecuentes fueron “Hola profe, yo le mandé todo, ¢ya estaria aprobado con eso?”;

“Hola profe, ¢qué tengo que hacer para aprobar la materia?”, “¢ Qué trabajo me falta
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entregar? ¢Y con eso ya apruebo?”; es decir, la preocupacion del estudiantado
radicé, fundamentalmente, en el caracter evaluador y disciplinador de las practicas
educativas en las escuelas en las que trabajamos.

Preguntas que como docentes nos interpelan, producto de la fuerza que tiene la
evaluacion y acreditacion como mecanismo de coaccién en el estudiantado. ¢ Sera
que el “miedo” a desaprobar, producto de las ldgicas tradicionales que aun
organizan el sistema educativo en general y de la ensefianza en particular, limitan el
interés por aprender? En este punto, pensamos que es fundamental la reflexion que
nos permita, como docentes, repensar como entendemos y percibimos la evaluacion
en escuela y que decisiones didacticas tomamos en este sentido.

Las instituciones educativas debieron dejar de lado su caracter de “guarderia”
mientras duro la virtualidad exclusivamente, y reconvertir su rol y funcién social a
partir de lo netamente vincular. Al estar estudiantes y docentes en sus hogares, es
imposible seguir entendiendo a la escuela como lo haciamos hasta 2019. Lo
relacional, empatico, vincular, se volvié un aspecto fundamental de la escuela en su
formato virtual.

Este aspecto impacté directamente en la ejecucion de propuestas didacticas para
quienes comprendimos esta transformacién. La evaluacibn de contenidos
curriculares en este contexto pasa a estar en un plano completamente secundario. A
Su vez, la poca, escasa 0 nula reglamentacion existente sobre la escuela en formato
virtual provocé ciertos desajustes administrativos que influyeron enormemente sobre
las decisiones de las y los docentes.

Sobre la evaluacién, entonces, queremos precisar algunas reflexiones que el
contexto nos invitd a profundizar. Como mencionamos recientemente, la evaluacion
formativa de los aprendizajes quedd completamente obtusa en la realidad de la vida
escolar en pandemia durante el afio 2020.° Producto de ello, nos animamos a
desarrollar propuestas didacticas, en aquellas situaciones que las condiciones lo
permitian, que aborden contenidos y problemas un poco por fuera de lo que
trabajdbamos tradicionalmente en la escuela presencial. Esto permitié considerar
otras cuestiones a la hora de “evaluar’ en este contexto, procuramos mirar los
procesos de comprensién, explicacion y comunicacién de los aprendizajes a partir

de la identificacion y resolucidon de problemas sociales actuales y regionales

® Montserrat Oller Freixa, «¢Por qué, qué cuando y como evaluar? La Evaluacion en la ensefianza de
las Ciencias Sociales», en Didactica del Conocimiento del Medio Social y Cultural en la Educacion
primaria: Ciencias Sociales para comprender, pensar y actuar, 2011, 207-26.
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atendiendo a nociones temporales y territorialidades mudltiples sobre las que el
estudiantado pudiera dar cuenta en sus pequefias producciones (individuales y
grupales).

Por otro lado, queremos mencionar como influyd en las practicas de las y los
docentes, las decisiones tomadas desde los organismos estatales y la interpretacion
gue cada institucion educativa construyd sobre esa reglamentacion dictada a la par
gue se desarrollaba la pandemia en el 2020. Es preciso aclarar esto: cada escuela
adopt6 una interpretacion diferente sobre lo que se reglamentaba desde el Consejo
Federal de Educacién o las resoluciones del Consejo Provincial de Educacion. Y
decimos que es preciso aclararlo ya que, en la provincia de Neuquén, donde
situamos nuestra experiencia de ensefianza de la historia, la mayoria de los y las
docentes que trabajamos en el sistema publico, tenemos nuestras horas repartidas
en una gran cantidad de escuelas. Si esto genera complicaciones en la normalidad
de la escuela presencial, la modalidad virtual no esta exenta de las mismas. Aunque
reconocemos que son de diferente naturaleza. Vamos a centrarnos en las que tienen
que ver con las que consideramos, impactan de lleno en los criterios de evaluacion y
los de acreditacion.

Consideramos que muchas de las decisiones sobre la evaluacion, tomadas desde
las autoridades educativas, dificultaron en cierta medida la labor docente debido a la
ambigiedad de las concepciones sobre evaluacion como proceso de aprendizajes
no sumativos y la acreditaciéon como acto burocratico de promocion.’’ Estas
nociones se tradujeron en diversas resoluciones y sobre ellas las escuelas definieron
politicas de evaluacion/acreditacion. Aquellas que apuntaron a la promocion directa
de cursos y a aprobar directamente las materias, disminuyeron el interés o el
compromiso de muchos estudiantes. Por otro lado, aquellas que apuntaban a regular
en cierto sentido la situacion escolar, volvian a priorizar el caracter cuantitativo de la
evaluacion, nos referimos a la situacion de “aprobado” y “en proceso”. Este tipo de
medidas que se adoptaron se hicieron sin tener en cuenta la realidad que estaban
atravesando cada institucion educativa ni cada grupo clase, por tanto, para no
hacerse cargo del problema como corresponde, generando mecanismos de
vinculaciéon, haciendo llegar ayuda y conectividad a quien lo necesite, las

autoridades gubernamentales emitieron resoluciones y decretos abiertos a distintos

19 Cecilia Bixio, «Cémo planificar y evaluar en el aula. Buenos Aires», Homo, 2003.
12



Facundo A. Lépez, Carlos D. Gunzelmann y Miguel A. Jara, Revista Escuela de Historia N° 19 Vol. 2 (2020)
tipo de interpretacion, que los sectores de las comunidades educativas encargados

de ponerlos en ejecucion, lo hicieron de diversas maneras.

Entonces, nos encontramos con un gran abanico de situaciones: algunas escuelas
decidieron promocion directa a todos los estudiantes en todas las materias; otras
establecer diferentes fechas para pasar de la condicion de “en proceso” a
“aprobado” de 1° a 4° afio y otra para 5°; otras seguir trabajando todo el afio 2021
con el estudiantado en condicién de “en proceso”, y si no lo logran en diciembre,
pasan a condicién de previo; es decir, una gran cantidad de realidades para una
sociedad completamente fragmentada. Por todo lo mencionado, es dificil imaginarse
como no reflexionar sobre la realidad laboral que nos toca atravesar a las y los
docentes. En este sentido, repensar qué pretendemos evaluar, en qué contexto, y
bajo qué circunstancias, nos resulta fundamental para desarrollar nuestra tarea de

ensefar historia.

Es en este recorrido de nuestras practicas virtuales donde pudimos dejar de lado los
extensos listados de contenidos que tenemos que dar afio tras afo, vinculado a lo
curricular exclusivamente, y empezar a pensar en tratar temas que pueda generar
empatia o interés en las y los estudiantes que tuvieron la posibilidad de acceder a la
educacion en formato virtual y acompafiar aquellas/os que carecian de medios
tecnoldgicos para continuar con su proceso educativo. La pandemia nos demostro y
demuestra dia a dia, que muchos derechos que creiamos garantizados, a partir de la
gratuidad educativa, hoy en dia no se garantizan.

En este marco de reformulacion de nuestras practicas a partir de un contexto que
excede nuestras posibilidades, fue preciso preguntarnos ¢ Para qué ensefar lo que
enseflamos? La centralidad de esta pregunta radica en, cdmo veniamos
mencionando, la reconfiguracion del rol de la escuela en la sociedad a partir de la
pandemia. ¢ Queremos que repitan de memoria el orden estamental del feudalismo;
o preferimos que puedan encontrar claves y elementos que les permitan comprender
la complejidad del entramado de la sociedad de la que forman parte?

Finalmente, las decisiones didacticas que fuimos tomando se nutrieron de las
condiciones materiales y desiguales entre el estudiantado, las finalidades de la

ensefianza y los recursos, materiales didacticos y criterios e instrumentos de
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evaluacion que nos posibilitaron desarrollar nuestra propuesta de ensefianza de la

historia.

¢, Qué desafios para la ensefianza de las historias en  contextos de modalidades
de virtualidad y presencialidad? Notas finales para ampliar y compatrtir las
reflexiones sobre las historias escolares.

En aquellos casos en que las condiciones permitieron tener un desarrollo de clases
virtuales, es decir mantener encuentros con las y los estudiantes a partir de
videollamadas, fue un poco mas sencillo (solo un poco) desarrollar una propuesta
ajustada de contenidos de una manera no muy alejada de como lo haciamos en la
presencialidad. Sin embargo, comenzamos a evidenciar algunas situaciones que nos
obligaron a repensar nuestros meétodos, si es que realmente estdbamos
comprometidos en generar un interés en el estudiantado. Claramente no es lo
mismo desarrollar una clase de Historia en unos 80 minutos en el aula, que hacerlo
mediante un dispositivo virtual. Es necesario repensar los tiempos, la participacion,

las actividades y las formas de comunicacion.

En el aula, el espacio fisico donde confluyen experiencias, saberes y los propios
encuentros, es mas facil darse cuenta si lo que uno dice genera interés o
aburrimiento, porque nos podemos ver las caras e interpretar, a partir del
intercambio de miradas y palabras, qué es lo que esta ocurriendo con las personas
gue estan participando. Sin embargo, en el contexto virtual, uno no puede saber qué
es lo que ocurre con certeza del otro lado de las pantallas. Y no decimos “de las
camaras” porque generalmente los y las estudiantes las mantienen apagadas en los
encuentros (y no solo en la escuela media, también es algo que ocurre en el nivel
universitario). La intencidn no es juzgar dicho accionar, no sabemos qué condiciones
existen en los hogares del estudiantado, si cuentan con un espacio propicio para
estudiar, la vida de la familia, si cuentan con un servicio de internet que les permita
una conexion estable, es decir, si queriamos realmente desarrollar una clase, hay
cuestiones como ésta que es muy dificil resolver.

Entonces, al verse modificado el vinculo humano por la intermediacion de
dispositivos digitales en un formato virtual, las practicas de ensefianza se vieron
modificadas. De esta forma, tuvimos que apoyarnos mas en recursos acordes al

contexto de la cultura digital como lo son las presentaciones en Power Point o Prezi,
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proyecciéon de videos, y andlisis de imagenes. También como deciamos, fue
importante repensar los tiempos de clase.

En lo que respecta al proximo afio 2021, planteamos realizar algunas cuestiones a
modo de reflexiones en cuanto a lo educativo en general y a la ensefianza de la
historia en particular. Sin lugar a duda el 2020 tensiond la cultura de ensefar y
aprender, pero podemos extraer algunas experiencias para repensar nuestra labor
en un contexto que involucrara lo virtual con lo presencial. Claro esta que la
presencia de ambas modalidades de trabajo, intuimos que sera variable, flexible y
situado acorde a las decisiones politicas y situaciones epidemiolégicas de cada lugar
de nuestra ciudad.

El proximo afio, en caso de tener que trabajar con modalidades virtuales, nos
encuentra con mayores herramientas y experiencias. Si bien siempre hay elementos
gue mejorar, podemos rescatar aquello que nos resulté positivo del 2020, y
repensarlo para este 2021. Las dificultades de la virtualidad, que ya mencionamos
anteriormente, no fueron pocas y no desaparecieron, pero al abordarlas nuevamente
es una segunda oportunidad. No podemos, ni es nuestra responsabilidad, garantizar
como docentes la conectividad y acceso a la virtualidad de los y las estudiantes,
pero si podemos repensar las actividades y trabajos que les asignaremos, en base a
lo que se pudo trabajar el afio pasado. Podemos reconocer aquellas actividades y
modalidades de trabajo que no funcionaron como esperabamos y mejorarlas.

Pero sumado a esto, este 2021 la virtualidad se integrara con la presencialidad,
dando lugar a que volvamos a las aulas fisicas, y volvernos a encontrar cara a cara
con los y las estudiantes. Los desafios no seran pocos, las desigualdades estaran
presente, como las posibilidades de contagio. Pero aun asi podremos recuperar lo
vincular con los y las estudiantes, y en el caso de tener que volver a una virtualidad
obligada, tenemos, aunque sea minima, una experiencia para no caer en practicas
deshumanizantes que limiten a los y las estudiantes a un nimero o correo
electronico. Pensamos que podemos abordar la ensefianza de una historia critica y
reflexiva para los y las estudiantes, sin necesariamente recurrir a programas
extensos que aborden los contenidos de manera somera y sin relacién alguna con el
presente que nos rodea. Para ello el ensefar historia desde temas problemas, o
problemas socialmente relevantes se vuelve una opcion interesante, aunque no la

Gnica, para abordar en las aulas fisicas o en la virtualidad.
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Las experiencias y las reflexiones colectivas sobre ellas aventuran posibilidades. Las
decisiones que tomemos deben pensarse situadamente, en el colectivo del
profesorado de las instituciones educativas de carne y hueso. Si bien podemos
coincidir que la pandemia no ha cambiado la cultura educativa en nuestro pais,
quizas sea un punto de partida para repensar, al menos, nuestras programaciones y

propuestas de ensefianza.
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