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Introduccion

El presente Trabajo Integrador final (TIF) es el resultado de la finalizacion de la
Especializacion en Didactica de las Ciencias Sociales, con mencion en Historia,
dictada por la facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional del
Comahue. De esta manera, para la elaboracién del mismo he recuperado los aportes
tedricos y metodologicos brindados en los distintos seminarios cursados. Asimismo,
el tema que particularmente he elegido me resulta de gran interés atendiendo a los
desafios que me ha representado en mi propia practica docente, las cuales me
permitieron reflexionar en torno a la bibliografia abordada a lo largo de la
especializacion.

En este sentido, presento una propuesta de ensefianza que nace de mi propia
practica y aspira a su revision critica. Propuesta que aborda el extractivismo como
problema socialmente relevante (Santisteban, 2019) en perspectiva socioambiental y
de género a partir del estudio de caso. Especificamente, el incremento en la actividad
sismica en Neuquén (en localidades como Sauzal Bonito), producto de la extraccion
de bienes comunes, en este caso petrdleo mediante fractura hidraulica en Neuquén.
Una actividad que se incremento6 a partir de los acuerdos YPF-CHEVRON firmados
en el 2013.

En este marco, en una primera parte, presento los fundamentos tedricos y
metodoldgicos sobre las potencialidades del abordaje de estos problemas en la clase
de historia de nivel secundario. Asi como también los desafios de pensar en su
ensefanza escolar desde la perspectiva socioambiental y de género en conjunto.

A estas preocupaciones profesorales se suman cambios en el contexto
curricular de la provincia de Neuquén a partir de la implementacion del Nuevo Disefio
Curricular (NDC)?! a partir del afio 2023. Disefio que nos propone una nueva dinamica
de trabajo en areas de conocimiento y en duplas pedagogicas. En este marco, los y
las docentes debemos repensar nuestros propdésitos y contenidos de la historia
escolar. Este nuevo escenario curricular habilita reflexionar en torno a la ensefianza
en funcion de problemas y no de temas aislados. Lo cual me demanda reconsiderar
gué aporta mi disciplina para el abordaje de los mismos, a los efectos de contribuir al

trabajo colegiado y colaborativo en la escuela. Desde la historia escolar pensada

1 Disefio Curricular de la Nueva Escuela Secundaria en https://www.neuguen.edu.ar/diseno-curricular-
nueva-escuela-secundaria/



https://www.neuquen.edu.ar/diseno-curricular-nueva-escuela-secundaria/
https://www.neuquen.edu.ar/diseno-curricular-nueva-escuela-secundaria/

desde nuevos enfoques, que permita comprender la temporalidad desde otros
enfoques, estableciendo un lazo social significativo entre pasado, presente y futuro.

Es por esto que, en una segunda parte de este Trabajo Integrador Final
presento las potencialidades de la ensefianza de problemas sociales relevantes en la
clase de historia. En este caso, a partir de la estrategia didactica del estudio de caso
gue me ofrece las herramientas para comprender lo local en términos globales.

Atendiendo a estas inquietudes y aspiraciones, desarrollo las secuencias
didacticas, presentando materiales y momentos estimativos de ensefianza.
Secuencias en las cuales procuro que el estudiantado tenga un papel principal en la
elaboraciéon de hipoétesis, argumentaciones y la construccion de materiales que le
permitan compartirlas. En definitiva, pretendo que los y las estudiantes sean
protagonistas de su proceso de aprendizaje, para que este sea democrético,
significativo y genuino.

Finalmente, presento algunas reflexiones finales que devienen de las nuevas
ideas y consideraciones que fueron surgiendo a medida que escribia este trabajo.
Entendiendo que este es un paso mas de indagacién que me posibilita construir

algunas conclusiones, pero que fundamentalmente da paso a nuevas inquietudes.



PRIMERA PARTE

1. FUNDAMENTOS TEORICO METODOLOGICOS

1.1. ¢ Por qué el extractivismo?

El extractivismo como proceso histérico tiene larga data, aunque algunos
autores marcan algunas diferencias en relacion al significado (Gudynas, 2013;
Machado Ardoz, 2016; Svampa, 2019). Realizando una breve historizacion, podria
ubicar su origen con el surgimiento de la economia mercantilista en la Europa del siglo
XV, la cual dio inicio a la visidbn mercantilizada de la naturaleza. Este modelo impulsé
la expansion ultramarina con la finalidad de obtener enormes volimenes de metales
preciosos que saciaran un sistema socio-econdmico cada vez mas voraz. Implicé la
destruccién cultural, el genocidio y el ecocidio en América y Africa a través de

practicas racistas que permanecen encubiertas hasta nuestros dias.

Una concepcion mas estructural del extractivismo podemos encontrarla en
autores como Machado Ardoz (2023), quién relaciona estrechamente la
estructuraciéon del extractivismo con el concepto de antropoceno y la consolidacion
del habitus conquistual colonial-moderno. Con este ultimo término, Machado Araoz
esta aludiendo a, lo que él denomina, una economia de guerra hecha habitus y que
se inauguré con la acumulacion primitiva durante el proceso de conquista y
colonizacion de América. Por primera vez en el mundo se produce un modo global de

apropiacion de la naturaleza.

El antropoceno es un concepto que surge desde la geologia para definir un
nuevo estado general de la bidsfera terrestre en el que sus dinamicas, composiciones
y configuraciones hidrologicas, atmosféricas, climaticas y geoquimicas se han
transformado profundamente por razones antropogénicas. En tan solo 300 afios se
duplicaron las emisiones de dioxido de carbono a la atmésfera provocando
considerables cambios en la temperatura media global, lo cual a su vez ha perturbado
los distintos ecosistemas. Asi el antropoceno representa la construccion de una forma

hegemonica de habitar el mundo.

Eduardo Gudynas (2014), por otra parte, desde la base de la Ecologia Social
considera que las herramientas conceptuales desarrolladas hasta el momento para

explicar y entender el extractivismo son insuficientes, sobre todo en términos
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socioambientales. De esta manera, a las definiciones vinculadas a como se producen
las relaciones de apropiacion del capital, Gudynas le suma el problema de la
emergencia ambiental. Es asi que define al extractivismo como un caso particular de
extraccion de grandes volumenes de bienes naturales o bajo procedimientos de alta
intensidad, orientados esencialmente a la exportacion como materias primas, 0
commodities (recursos naturales) con un procesamiento minimo. Tal actividad se ha
profundizado en el Ultimo tiempo, sobre todo a travées de la extraccion de
hidrocarburos y minerales, aparejada con el incremento notable de conflictos y
resistencias sociales. Si bien las resistencias en si no son una novedad, asevera el
autor, si lo son los nuevos contenidos tematicos de tales disputas, creandose una

amalgama de reclamos sociales, territoriales, culturales y ambientales.

Seoane, Taddei y Algranatti (2011) y Svampa (2013) explican que una de las
grandes consecuencias 0 caracteristica intrinseca de este sistema insaciable, es el
despojo de las mayorias y la enorme concentracién de tierras y recursos en unas
minorias. Sabemos que América Latina es una de las regiones mas ricas del mundo,
pero también la méas desigual del planeta. Segun un informe sobre desarrollo humano
realizado en el 2019, por el Programa para las Naciones Unidas para el Desarrollo, el
10% mas rico de la poblacion latinoamericana acumula cerca del 40% de la riqueza

total, mientras que el 40% mas pobre acumula sélo el 13% de la riqueza total.

En términos globales, los conflictos socioambientales vinculados a las formas
de apropiacion de los bienes comunes de la naturaleza contindan incrementandose.
Su impacto se refleja en la constante disputa sociopolitica por el uso de los mismos,
punto clave de las resistencias en la region latinoamericana y en el mundo, y las
alternativas de futuro frente a la mayor expresion del capitalismo neoliberal: el
extractivismo (Seoane, Taddei y Algranati, 2013). De esta manera, muchas luchas y
movimientos sociales han estado ligados a la extensién del extractivismo como
sistema depredatorio de acumulacion por desposesion (Harvey, 2003) que sostiene
una vision mercantilizada de la naturaleza, alterando los ciclos de la misma y poniendo
en riesgo la vida de numerosas especies, incluyendo la humanidad. Los conflictos
socio-ambientales aparecen, entonces, como el espacio en el que convergen
diferentes actores, con intereses diversos e identidades heterogéneas, que se unen

en pos de enfrentar una injusticia social y ambiental.



Es por esto que, andando el tiempo, el extractivismo como expresion maxima
de la economia capitalista ha ido experimentando algunas mutaciones. Es mi interés
personal centrarme, en esta ocasion, en el extractivismo neoliberal y el
neoextractivismo?, su impacto en América Latina en términos regionales, y en la
provincia de Neuquén en un sentido local. Pues dentro de esta periodizacion que
tengo en cuenta es a partir de los afios ‘70, llegando a la actualidad, aunque con
algunos cambios y permanencias. Dentro de esta periodizacion tenemos al menos
dos momentos distintos. A finales del siglo XX nos encontramos con una
profundizacién del modelo neoliberal. Mientras que en la primera parte del siglo XXI

estamos frente a la presencia de modelos progresistas.

En los ‘70 y luego en los ‘90 podemos observar una economia neoliberal en
Argentina con una fuerte desregulacion del Estado y abolicion de medidas
proteccionistas, dando paso a la consolidacion de un proceso de crecimiento
econdmico en manos del sector privado. Lo cual fue facilitado con incentivos mediante
la entrada de empresas transnacionales. A esto se suma que, durante el gobierno de
Carlos Menem (1989-1999), se establecié la alianza entre los grandes grupos
econdmicos y la dirigencia politica de origen peronista. Lo que favorecié el
protagonismo de empresas transnacionales, las privatizaciones de empresas
publicas, y el cierre de numerosas empresas pequefas y medianas por la desventaja
gue suponia competir en el mercado en un periodo de fuerte concentracion
econdmica y extranjerizacion del capital.

En América Latina en general y en Argentina en particular, los distintos
gobiernos progresistas de principios del siglo XXI, coincidieron con el consenso de
los commodities (Svampa, 2017). El cual dio paso a un nuevo orden econémico en la
region vinculado al boom de los precios internacionales de las materias primas que
incrementd la demanda de los paises centrales. Este contexto fue el que creé las

condiciones favorables para la profundizacion del extractivismo entre estos gobiernos

2 Tomo el concepto desde los aportes de: Gudynas (2009); Machado Araoz (2014); Svampa (2011 y 2013);
Seoane, Taddei y Algranati (2013). Aunque con algunas particularidades, estos autores a grosso modo, entienden
al neoextractivismo como categoria analitica surgida en América Latina y como concepto politico que pone en
evidencia las limitaciones de los gobiernos progresistas en la regién, los cuales privilegian una lectura del conflicto
social en términos de la relacion capital-trabajo. Esta tendencia invisibiliza u otorga escasa atencion a la relacion

capital-naturaleza que caracteriza a los movimientos socioambientales en la actualidad.



progresistas, lo cual se reflej6 en una vaga critica hacia los impactos nocivos que
genera y una fuerte criminalizacion de la protesta en los conflictos socioambientales.

De esta manera, se favorecio la asociacion entre el boom de los commodities,
las promesas de crecimiento econdmico, la aplicacion de politicas de inclusion y la
ampliacion del consumo. Por lo que, se dejaron de lado las estrategias de desarrollo
alternativas en la relacibn sociedad-naturaleza y los distintos gobiernos
latinoamericanos abandonaron los lenguajes emancipatorios con los cuales llegaron
al poder, perdiendo sentido y legitimidad. Como consecuencia las problematicas
socioambientales continuaron siendo una preocupacion secundaria o lisa y
llanamente se volvieron temas sacrificables, consolidando asi los modelos de (mal)
desarrollo (Svampa, 2017). En este sentido, Svampa se sirve del término de
neoextractivismo como categoria de analisis multidimensional que da respuesta a un

contexto renovado.

Maristella Svampa y Enriqgue Viale (2021), distinguen tres etapas del
neoextractivismo en Latinoamérica. La primera fase va desde el 2003 hasta el 2008
aproximadamente y la denominan como fase de positividad, ya que el aumento del
gasto social a través del creciente rol del Estado logré reducir la pobreza ampliamente.
Esto estuvo favorecido, como ya se menciond, por el boom del precio de los

commodities.

Una segunda fase estuvo caracterizada por la multiplicacion de los
megaproyectos y en términos de periodizacién se extiende desde el 2008 hasta el
2013 aproximadamente. El avance cada vez mas notorio de la actividad extractiva
provocé un incremento de las resistencias sociales (vinculadas a conflictos
territoriales y ambientales) a tal punto que los puntos de conflictividad trascendieron
la escala local adquiriendo visibilidad e impacto nacional. Sin embargo, los distintos
gobiernos latinoamericanos de corte populistas asumieron un discurso desarrollista a
favor de las actividades extractivistas, alimentando el imaginario hegemonico del
progreso ilimitado a costa de la naturaleza. En este sentido, Svampa y Viale se
refieren a dichos gobiernos como “progresismos selectivos”, ya que, por un lado,
reconocen y defienden ciertos derechos sociales pero, por otro lado, avanzan hacia

una mayor criminalizacion de la protesta de pueblos originarios y de ambientalistas.



Finalmente, identifican una tercera etapa a partir del afio 2013 que se extiende
hasta nuestros dias caracterizada por la exacerbacion del neoextractivismo. Esta fase
se distingue por la caida del precio de las materias primas, lo cual conlleva a la
ampliacion de la “frontera de los commodities”, impulsada por los gobiernos
progresistas del momento. Sin embargo, esto no ha impedido la rapida tendencia a la
recesion econémica y el aumento del déficit comercial, lo cual ha generado el declive
en la credibilidad y representatividad de estos gobiernos progresistas con un fuerte
impacto en el mapa politico regional. En el caso particular de Argentina podria decirse
gue esto fue, en gran parte, lo que dio paso al avance de las ultraderechas, teniendo
un importante apoyo social.

Ante los progresismos reinantes, el neoextractivismo volvid a instalar con
fuerza la ilusion desarrollista, expresada en la idea de que, gracias a las
oportunidades brindadas por el nuevo auge de los commodities y mas aun del papel
activo del Estado, seria posible lograr el desarrollo (Svampa,2019). “En consecuencia,
el extractivismo fue asociado no soélo al despojo y el saqueo a gran escala de los
bienes naturales, sino también a las ventajas comparativas y las oportunidades
econOmicas que emergieron al compas de los diferentes ciclos econémicos y del rol
del Estado.” (Svampa, 2019, p. 17)

En definitiva, los actuales modelos de desarrollo no han logrado cumplir con el
progreso social que prometen, pero ademas lo han hecho a costa de la naturaleza,
gue ya hace tiempo viene mostrando sus limites. Esta gran desilusién ha provocado
la pérdida de credibilidad y representatividad de los gobiernos de izquierda y
progresistas en América Latina, dando paso al avance de las ideas de extrema
derecha, que a su vez profundizan las practicas extractivistas a escala global y local.
Esto da cuenta de que la emergencia ambiental y la desigualdad socioecondémica no
son consecuencia directa de los gobiernos de turno, sino de un sistema mas amplio.

Desde esta 6ptica, pienso que es imperioso, como docente, realizar propuestas
gue permitan pensar criticamente el sistema socioecondmico que nos atraviesa,
alejandonos del lugar pasivo y asumir una ciudadania activa comprometida con la
toma de decisiones y parte de la solucion. De esta manera, considero que la
ensefanza de las logicas del extractivismo resulta muy enriquecedora a la hora de
ensefar a dudar. Conmover la tranquilidad con la que observo que la sociedad esta
transitando la crisis ecoldgica. Buscando otras dimensiones de analisis, por fuera de

la preponderancia de la Historia Politica.



En este marco, me propongo habilitar espacios que permitan explicar y
desnaturalizar la desigualdad social, territorial y ambiental, dando voz a actores
sociales que piensan, sienten y actian. Esto me permite romper con las logicas de
una historia escolar que durante mucho tiempo ha transmitido grandes
generalizaciones, completamente deshumanizadas en la que pareciera que a los
seres humanos simplemente les pasan cosas. Como si ho existieran las resistencias,
las tomas de decisiones y los cambios. En resumen, como si la historia no fuera el
resultado de las acciones humanas.

1.2. ¢(Cudl es el lugar de Neuquén? El extractivismo y el neoextractivismo
en Neuquén
La provincia de Neuquén, particularmente, se encuentra atravesada por el

avance de la extraccion no convencional de hidrocarburos o fracking® desde el afio
2013 cuando se firmaron los acuerdos YPF-CHEVRON. Sin embargo, ha sido
reconocida como “La provincia petrolera” desde algun tiempo atras. En 1918 se
comenzo a explotar el primer pozo convencional en Plaza Huincul, cuando Neuquén
todavia era territorio nacional, ya que la provincializacion se produjo posteriormente a
mediados del siglo XX.

Ahora bien, ¢So6lo el petrdleo es una fuente productiva en Neuquén? En
realidad, antes del petréleo y hasta nuestros dias existen otras actividades
econdmicas que se desarrollan en el territorio, como la ganaderia, la agricultura y la
fruticultura. Desde comienzos del siglo XX se ha ido asentando poblacion en
pequefios parajes vinculados basicamente a la actividad ganadera, sobre todo a lo
largo del centro-oeste del territorio. Esto debido a los pastos de las areas cordilleranas
y precordilleranas y su proximidad al mercado con Chile. La actividad agricola también
ha sido muy diversa, aunque en general ha estado vinculada a la ganaderia.

Dicho esto, podria asegurarse que la actividad petrolera en general, y el
fracking en particular, ha impactado fuertemente en las actividades productivas
mencionadas anteriormente, por ser consideradas secundarias a la sombra del
“‘boom” petrolero. Esto debido a diversas cuestiones; por un lado, el impacto ambiental
producto del uso de enormes volimenes de agua dulce para el proceso de extraccion,

los derrames accidentales ocurridos con frecuencia, los sismos que han manifestado

3 Esta técnica, también denominada fractura hidraulica, es mucho mas compleja que la tradicional o convencional,
que se realiza mediante el bombeo. El fracking consiste en la inyeccion de millones de litros de agua dulce, arena
y aditivos quimicos a alta presion en la roca del sedimento. Al inyectar estos materiales se generan nuevas
fracturas en la roca y se amplian las ya existentes. Esto permite finalmente la extraccion del gas y el petréleo.



los vecinos de Sauzal Bonito, por ejemplo, entre otros; por otro lado, ha generado un
fuerte impacto socioeconémico a partir de la especulacion inmobiliaria, que juega a
partir de los precios del petréleo y de los salarios petroleros, haciendo que se
profundicen las desigualdades en el acceso a la vivienda.

Esto se suma a un proceso de segregacion espacial que viene desde la década
de los ‘90 en Neuquén, y que se traduce en un fendmeno denominado, en palabras
de Joaquin Perren y German Perez (2019), como periferizacion de las residencias de
la élite en la ciudad capital. Este fenomeno privilegia areas atractivas en términos
paisajisticos, debido a su cercania a la zona riberefa lo cual afecta directamente el
corazon de un area dedicada a la fruticultura. Por eso vemos el incremento de la
proliferacion de countries o barrios privados sobre dichas &reas. El incremento del
valor del suelo de los lotes céntricos, producto de la especulacion inmobiliaria en
sintonia con los intereses del Estado municipal hizo que numerosos chacareros
propietarios de sus tierras, afectados por la crisis del momento, se desprendieran de
las mismas como Unica salida para su subsistencia. De esta manera, podemos
vislumbrar, todo un circulo vicioso de problematicas ancladas al extractivismo
hidrocarburifero en el caso neuquino.

Consecuentemente, la técnica de la fractura hidraulica ha sido y es objeto de
controversias a nivel regional e internacional. No sélo por los antecedentes que ha
generado en otros paises, y porqgue pone en riesgo de contaminacién las distintas
napas de agua, sino porque, ademas, no genera el progreso y desarrollo social que
promete®. Pero, como ya mencioné anteriormente, América Latina es una regién muy
rica, solo que su riqueza no se distribuye equitativamente, concentrandose en pocas
manos. En definitiva, el extractivismo en general y particularmente la apuesta por el
fracking ha afectado sin lugar a dudas a los sures periféricos, en términos de Svampa
(2017). Sin embargo, esto no quiere decir que las resistencias al extractivismo no
proliferen en las potencias del norte. Al contrario, por lo que, en términos globales el
extractivismo ha impactado en la reconfiguracion de los territorios, generando nuevas
formas de dominacién y potenciando la historia del despojo (Svampa, 2017). De esta

manera, no solo se profundiza la matriz energética actual basada en los combustibles

4 Extraido de fuente periodistica digital https://www.eldiarioar.com/politica/tierra-aire-agua-denuncias-
contaminacion-vaca-muerta-exponen-dano-promesa-energetica 1 10235025.html
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fésiles, sino que también se provoca un fuerte retroceso en términos de escenarios
futuros alternativos.

Nuestros/as estudiantes no estan alejados de esta problematica, ya que
residen en “la provincia petrolera”, pero ademas muchos/as son hijas/os, hermanas/os
y/o nietas/os de trabajadores que se desempefian en la actividad hidrocarburifera. En
este sentido, hablar de problemas sociales relevantes en torno al fracking y el
extractivismo en las aulas neuquinas, resulta controvertido, atendiendo a los efectos
socioecondmicos positivos de la extraccion de hidrocarburos que pueden aparecer en
las representaciones de nuestros/as estudiantes, ya que el mayor ingreso econémico
de los hogares proviene de esta actividad. De esta manera, el estudiantado se ve
involucrado en la problematica y en la actividad.

Pero ¢cdmo es posible que ante los numerosos impactos negativos que genera
el fracking, nuestros estudiantes construyan representaciones positivas del mismo?
Esta pregunta puede tener muchas respuestas. En primer lugar, no debemos restar
importancia a las concepciones desarrollistas que se difunden en los discursos
politicos, fundamentalmente a través de las redes sociales. Asimismo, las
representaciones sociales del progreso individual vinculado al consumo calan con
fuerza entre los jévenes. Esto Ultimo esta relacionado al creciente individualismo en
defensa de la meritocracia como valores para la superacion de la pobreza.

1.3. El progreso tiembla. De lo global a lo local: el caso de Sauzal Bonito
Existe un caso en Neuquén que permite complejizar la idea de progreso que

promete el fracking como practica econdmica. Este es el caso de los sismos
registrados en el paraje rural de Sauzal Bonito del departamento Confluencia. Los
cuales comenzaron a presentarse hace diez afios aproximadamente y van en
incremento. Este caso, fue la materia prima para la elaboracion de la propuesta de
enseflanza que mencionaré y desarrollaré mas adelante. Caso que me resulta
enriquecedor, ya que permite problematizar la historia del extractivismo contemplando
miradas heterogéneas y puntos de controversia.

Sauzal Bonito se ubica a 150 km de la capital provincial. En la actualidad se
encuentra emplazado en una zona estratégica para la extraccion no convencional de
hidrocarburos (fracking). Especificamente la Empresa Pampa Energia que se
encuentra explotando el yacimiento Mangrullo a 10 km de Sauzal Bonito. Ademas de
la multinacional TECPETROL-TECHINT en la zona Fortin de Piedra, mucho mas

cercana a Sauzal Bonito, con pozos de hidrofractura de entre 3y 6 km de profundidad.

11



En el ultimo tiempo, los vecinos y vecinas del paraje han expresado su
preocupacion a través de denuncias por los hechos sismicos que han venido
experimentando desde la instalacion de los pozos de perforacion y fractura hidraulica.
Atribuyen la presencia de microsismos a la actividad petrolera.

Si bien Neuquén ya hace décadas se perfila como una “provincia petrolera”, la
actividad noté un importante crecimiento a partir del 2010 y fundamentalmente
después de los acuerdos YPF-Chevron en el afio 2013. Acontecimiento central para
el desarrollo de la produccion de hidrocarburos no convencionales en la Argentina,
con eje en la formacion Vaca Muerta. Ya en aquel entonces la poblacion manifesto su
rechazo al fracking como préactica de extraccion, debido a que en otros puntos del
planeta se habian incrementado los conflictos socioambientales que daban cuenta del
cuestionamiento social a esta practica. A pesar de la aprobacién de dicho acuerdo, la
poblacién aun hoy resiste y denuncia los efectos nocivos de la extraccidbn no
convencional de hidrocarburos. Tal es el caso de quienes residen en Sauzal Bonito.

1.4. Ensefiar en perspectiva socioambiental y de género

“(...) deconstruir lo pensado para pensar lo por pensar, para desentrafiar lo mas entrafiable
de nuestros saberes y para dar curso a lo inédito, arriesgandonos a desbarrancar nuestras
ultimas certezas y cuestionar el edificio de la ciencia”

Leff (2000)

Tanto la perspectiva socioambiental como la perspectiva de género me
resultan de gran interés a la hora de planificar las clases de Historia. En un principio
tendia a pensarlas por separado, y eso se plasmaba en mis planificaciones. No estoy
diciendo que esto no sea totalmente valido, sino que siempre dependera de nuestras
intencionalidades. Sin embargo, andando el tiempo, también mediante la
incorporacion de nuevas lecturas y a través de mis experiencias aulicas, pude
entender que ambas perspectivas estan estrechamente relacionadas.

Claramente el colapso ecoldgico es una realidad global, pero el papel de los
feminismos del sur y los ecofeminismos proponen un giro de ciento ochenta grados a
la hora de pensar alternativas profundas para hacer frente al mismo. En este apartado
me detendré brevemente en ambas perspectivas en relacién a la ensefianza y los
aportes que surgen de la region latinoamericana particularmente en funcién de su
propia historia cargada de largos procesos de usurpacion y saqueo.

En primer lugar, es preciso aclarar que lo ambiental como preocupacion de la
humanidad es muy reciente. Desde mediados del siglo pasado aproximadamente

diversos cientificos, asi como también profesionales de la educacién han ido
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realizando distintos trabajos e investigaciones con la finalidad de instalar lo ambiental
como una gran preocupacion de la sociedad contemporanea. Trabajos que aportan
cambios conceptuales sobre qué se entiende por “lo ambiental”.

Una pregunta parece orientar entonces el curso y la necesidad de este
deslizamiento conceptual: ¢, Coémo varié la categoria de lo ambiental y cOmo se piensa
actualmente desde la perspectiva educativa? Habitualmente, solemos creer que lo
ambiental alude al dominio de lo natural. Sin embargo, considero que es el resultado
de la relacion sociedad-naturaleza (Gurevich, 2011), por lo que, en términos politicos
y metodoldgicos, pienso que es crucial entender los conflictos ambientales como
problemas socioambientales. Entiendo que los desafios para pensar este concepto
de manera integral devienen de la imposicién de la perspectiva moderna eurocentrada
que ubica a “lo humano” por fuera del resto de la naturaleza; y reduce a ésta como
recurso al servicio de la humanidad para ser explotada.

Asi, nuestro vinculo con la naturaleza estd mediatizado por la propia cultura.
Una orientacion que en el campo de la ensefianza no siempre es fécil y sencilla de
asumir. Pues remiten a tradiciones mas ancladas en practicas que plasman la idea
de que dicha relacién responde a acciones individuales, mientras que en nuestras
habituales fundamentaciones las sostenemos como condicionadas por los
paradigmas de la sociedad a la que pertenecemos. En tal sentido, pienso que la
perspectiva educativa que reduce la ensefianza a un fin instrumental sigue
imponiéndose en la practica escolar a la hora de pensar lo ambiental.

La ensefianza de las Ciencias Sociales a través de problemas ambientales
contribuye en la construccion de valores democréticos, ya que impulsa la participacion
informada y responsable. Desde este planteamiento, Raquel Gurevich (2011) explica
como las teméaticas ambientales permiten establecer un lazo significativo entre los
tiempos (pasado, presente y futuro), no solo porque estemos hablando de eventos
situados o histéricos en términos de apropiacion social, sino por el debate
intergeneracional que supone. Esto quiere decir que estamos ante un panorama
educativo que propone una reflexion y una discusion ética, la ética de la
responsabilidad, lo cual implica trabajar lazos de cooperacion, la reconstruccion de
formas distintas de habitar el mundo con otros y la imaginacion de un futuro colectivo.

Los problemas ambientales constituyen problemas socialmente relevantes,
pero ¢ Por qué? ¢ En base a qué criterios se delimitan? ¢ Para quienes representan un

problema? y ¢Quiénes tienen la autoridad para intervenir a costa de “detener”
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procesos de “crecimiento y desarrollo econdmico”? Los problemas ambientales

contienen una complejidad que desafia incluso distintos paradigmas de investigacion

y estrategias de ensefianza, ya que involucran aspectos vinculados a distintos

lenguajes de valoracion (Martinez Alier, 2005). En este sentido, entiendo que

configurar propuestas de ensefianzas sobre problemas ambientales supone

considerar:

Enfrentar interrogantes sobre las formas hegemodnicas de produccion y
consumo Y los tiempos de renovacion de los bienes de la naturaleza, que se
traducen en disputas entre distintos sistemas de valoracion y racionalidades.
Dar cuenta de la diversidad y heterogeneidad de actores sociales que se ven
implicados. Parte de la complejidad de estos temas esta vinculada a la tensién
entre los intereses sociales, los intereses privados y los limites de la naturaleza
gue se expresan en conflictos por las formas de apropiacion y redistribucion
social.

La vinculacion con la dimensién temporal, no en un sentido lineal cronoldgico,
sino atendiendo a temporalidades heterogéneas que se diluyen. Estas
temporalidades responden a cambios y permanencias en las valoraciones
presentes, respecto del pasado y de las perspectivas a futuro, ancladas a su
vez, a contextos culturales diversos. Consecuentemente, la historia humana
puede ser pensada y definida como el conjunto de transformaciones
progresivas que las sociedades humanas han realizado sobre la naturaleza a
lo largo del tiempo (Moraes, 1994).

Un uso social de los saberes y conocimientos escolares, vinculado a lo que
desarrollé anteriormente sobre lo que Gurevich define como la “ética de la
responsabilidad”. Como profesores, tenemos un compromiso con el futuro y al
ensefar tematicas ambientales transmitimos esa responsabilidad con el futuro
a nuestros estudiantes. Eso, al menos, es lo que yo pretendo. Consiste en ver
mas alla de mi propia existencia y pensar en las generaciones venideras. Es
por ello que también responde a la esfera de lo politico, porque atiende a una
necesidad colectiva de una sociedad unida por un proyecto comun.
Reconceptualizar la democracia desde un lugar conflictivo. Considero que no
se puede disociar la democracia del conflicto, aunque muchas veces tendemos

a definirla en funcién de la resolucidon de los mismos. Pero, la democracia es
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una forma de entender la politica en relacion al Estado de derecho, y la politica

responde a la manera en que regulamos nuestras diferencias con otros.

Siguiendo con esta linea, es preciso aclarar que parto del supuesto de que
actualmente la democracia liberal esta en crisis, es decir, la democracia deliberativa
y representativa, centrada en el consenso. Desde esta base y, en sintonia con Edda
Sant (2020), para reconceptualizar la democracia, no es suficiente reformar la
democracia liberal, sino cambiarla. Esto implica apostar por una educacion
democrética en la cual los y las estudiantes actlien y decidan como ciudadanos en
conjunto con el resto de la poblacion, a sabiendas de que son un actor social en si,
con voz y voto propios. A tal efecto, resulta necesario pensar una educacion politica
gue esté orientada hacia la democracia radical, esencialmente conflictiva, por lo que
el disenso y el conflicto pertenecen intrinsecamente a la politica. A lo que aspiro,
entonces, como docente no es a que mis estudiantes presenten soluciones, sino que
aprendan a naturalizar el conflicto, facilitando la definicién de una postura politica. En
relacion a esto, parte de mi rol como docente es brindar herramientas que permitan
al estudiantado asumir que esa postura esta condicionada por un determinado
contexto, que es cambiante y sobre el cual pueden construir otras comprensiones
alternativas. En este sentido, ensefiar Historia consiste en ensefiar a los y las jévenes
a ser sujetos politicos que se involucran en su realidad social.

Uno de los propésitos de la escuela en general y de las Ciencias Sociales en
particular es formar éticamente a los y las estudiantes para que estén en condiciones
de comprender su realidad ambiental desde un lugar critico y empatico. Alli radica la
importancia de la Educacién en perspectiva ambiental. Los criterios de selecciéon y
organizacion del contenido siempre van a implicar la toma de decisiones por parte de
los y las docentes, las cuales no solo son didacticas y metodoldgicas, sino también
politicas. Pero, en lineas generales debe facilitar la toma de decisiones también por
parte del estudiantado, por lo que ademas del “;Qué?”, debemos atender al
“¢,Como?”. A la hora de pensar en esta ultima pregunta considero que la resolucion
de problemas socioambientales en el aula presenta una alternativa viable para dar
paso a dicha intencionalidad, que el estudiante se piense como sujeto activo en los
procesos de discusion y establecimiento de acuerdos. Para el caso de los conflictos
socioambientales considero, en particular, aquellos devenidos del extractivismo a
escala local, porgue nos permiten establecer vinculos a escala global. Aquellos que

en definitiva hacen referencia a problemas glocales, ya que presentan una dinamica
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en la que factores locales se sintonizan con fendbmenos globales, dando cuenta de los
procesos de conectividad (Funes y Salto, 2017).

Esto nos vincula, en perspectiva de género, con los aportes del feminismo
radical, del sur y el ecofeminismo. Los cuales ofrecen otras herramientas de analisis
gue facilitan repensar los desafios con los que nos encontramos a la hora de pensar
desde la perspectiva ambiental por si sola. Economistas feministas de América del
Sur proponen otra mirada al cuestionar al modelo socioeconémico dominante del
homo economicus planteando que el objetivo de la economia no es la reproduccién
del capital, sino la reproduccion de la vida. Al respecto, me gustaria aclarar que,
desde mi perspectiva, en este sistema tan perverso, la reproduccion de la vida es
parte intrinseca de la reproduccion del capital, es decir, estan estrechamente
relacionadas. Me permito utilizar la adjetivacién de “perverso”, ya que todas las tareas
de cuidado que son parte de la reproduccion de la vida han sido histéricamente
invisibilizadas y sus protagonistas, mujeres, han sido constantemente estigmatizadas.
Pero ademas, la perversidad yace en el interés econdémico que supone la
reproduccion de la vida en el sistema capitalista.

Al respecto, el ecofeminismo especificamente avanz6 aun mas al evidenciar
un paralelismo entre la explotacion de la mujer y la explotacion de la naturaleza. Tanto
el dominio de un género sobre otro, como el de la humanidad sobre la naturaleza
responden a una premisa legitimadora de la vision dualista cartesiana del mundo
(mente/cuerpo, razon naturaleza, etc.): la degradacién de los “diferentes”. Esta ha
sido la base del patriarcado y la naturalizacion de la mujer en un sentido despectivo;
la mujer se encuentra en estado de naturaleza, es decir, vinculada con lo salvaje,
carente del uso de la razén, a diferencia de los varones, por lo que su Unica funcion y
propdsito radica en ser madre. El ecofeminismo constructivista plantea que esto
responde a una construccion historico-social vinculada a la division sexual del trabajo.

De tal manera, si queremos pensar en alternativas de futuro en armonia con
la naturaleza, debemos pensarnos colectivamente hacia una universalizacion de la
ética de la responsabilidad y la cultura del cuidado (Svampa y Viale, 2021). Esto
implica cuestionar en la cotidianeidad de qué manera nos vinculamos con la idea de
“cuidado”, lo que nos conduce a reflexionar en torno al lugar de los varones en dichas
tareas en el hogar o en el entorno familiar y, en consecuencia, en su relacion con la

naturaleza. Supone, no sélo dejar de pensar a la mujer y lo femenino en su relacion
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con la naturaleza como algo negativo, sino también re-naturalizar al hombre (Herrero,
2019).

Comprender de esta manera nuestras formas de ser y de estar en el mundo,
permite superar el individualismo, cada vez mas avasallante, propio del sistema que
nos engloba. Asi podemos avanzar hacia un reconocimiento y respeto del otro en
términos de ecodependencia, es decir, siendo conscientes de lo vital que es dicho
reconocimiento en funcion de la supervivencia, no solo de la humanidad, sino de ésta
como parte inseparable de la naturaleza. Esto constituye un desafio si tenemos en
cuenta que “(...) atravesamos un proceso de profundas transformaciones en los
ecosistemas originales y asistimos a la progresiva artificializacién de la superficie
terrestre. Asi la naturaleza se presenta cada vez mas humanizada, historizada,
artefactualizada, instrumentalizada” (Gurevich, 2011, p. 18).

Es sabido que en el petréleo se reproduce la division sexual del trabajo sobre
la base de estereotipos de género existentes en la vida cotidiana. Esto se relaciona
con el predominio de una vision que masculiniza sus tareas a partir de lo que implica
habitar esos espacios y desarrollar sus trabajos. Por ejemplo los viajes al campo, el
desapego con el hogar, la fuerza bruta, la falta de higiene, habitualmente se asocian
a la figura del hombre como aspectos que también forman parte del imaginario
expresando o simbolizando lo que significa ser varén en nuestra sociedad®. Las
estadisticas también nos indican que las mujeres en la actividad hidrocarburifera solo
representan el 18% en Argentina. Mayoritariamente aparecen en tareas
administrativas en sectores vinculados a recursos humanos y comunicacion. E incluso
en estos rubros se destacan por un mayor grado de formacién educativa (alcanzando
un 36,2% el numero de mujeres con formacion terciaria o universitaria). Es decir,
aspectos que son indicativos de la feminizacibn de algunos sectores y la
masculinizacion de otros. Lo cual se relaciona al lugar diferencial, vinculado a sesgos
macroecondmicos, que ocupan varones y mujeres histéricamente (Rodriguez
Enriquez, 2015) en el largo proceso de acumulacion originaria capitalista y que se ha
caracterizado por la persistencia de marcados procesos de desigualdad que han

derivado, para el feminismo radical, en cierta feminizacién de la pobreza.

5 Segun algunas estadisticas s6lo el 6,5% de varones que realizan estos tipos de trabajo posee
estudios primarios completos y el 32% solo el secundario.
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Feminizacion de la pobreza que se ha constituido a partir de lo que la economia
feminista ha visibilizado como el concepto de economia del cuidado. El cual hace
referencia a todas aquellas actividades y practicas necesarias para la supervivencia
cotidiana de las personas en la sociedad en que viven. Este concepto ha permitido
destacar para Corina Rodriguez (2015), el entramado de interrelaciones que se
producen entre las familias, el Estado, el mercado y las organizaciones comunitarias.
Asimismo, la constitucién de la organizacion del cuidado a partir de un complejo
encadenamiento de redes entre estos distintos actores, que en América Latina en
general y en Argentina en particular han puesto de manifiesto una desigual
distribucion de responsabilidades.

De esta manera, la reproduccién en la actividad petrolera de la division sexual
del trabajo predominante en otros ambitos de la sociedad y la feminizacion de la
pobreza a partir de la légica de la economia del cuidado, da cuenta del paralelismo
existente entre la explotacion de la naturaleza y la explotacion de la mujer en el
sistema socio-econdmico y ademas permite visibilizar la masculinizacién de las
tareas extractivistas. Aspecto que permite observar una idealizacion vinculada a la
idea de progreso individual generalizada en torno a lo que significa ingresar al mundo
del petréleo en Neuquén y a nivel global. Por esto es que, en vez de que se produzca
una re-naturalizacion del hombre, considero que debemos pensar alternativas que
més bien nos conduzcan hacia una re-naturalizacion de la sociedad.

Con lo dicho hasta aqui, entiendo que con la perspectiva de género en la
ensefianza de las Ciencias Sociales, especificamente de la Historia, en relacion con
la perspectiva ambiental, pretendo, no solo repensar las relaciones entre géneros,
sino, comprender que patriarcado y extractivismo han ido siempre de la mano. Con
esto aspiro a generar practicas que trasciendan la perspectiva eurocéntrica ¢Qué
significa esto? Visibilizar aquello que permanece oculto, porque lo que no se verbaliza
no existe (Federici, 2016). Ensefiar el extractivismo como un problema, me posibilita
dar visibilidad a una cuestion local que se impone a nivel global y se retroalimenta de
este, que ademas no tiene que ver s6lo con un problema ecolégico, sino que da
cuenta de una desigualdad estructural, es decir, que conlleva un problema que

también es social.
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1.5. Sobre la ensefianza desde problemas sociales relevantes.

El bosque esta en llamas, y, mientras todos los animales huyen para salvar su pellejo, un

picaflor recoge unay otra vez agua del rio para verterla sobre el fuego.

- "¢ Es que acaso crees que con ese pico pequefio vas a apagar el incendio?", le pregunta el Leén.
- "Yo sé que no puedo solo", responde el pajarito, "pero estoy haciendo mi parte."

Herbert José “Betinho” Souza.

La ensefianza de la Historia ha estado sujeta durante mucho tiempo a la l6gica
de la fragmentacion disciplinar, a la linealidad teleolégica eurocentrada, a
periodizaciones plagadas de datos y a la historia de los grandes hombres. Poco a
poco el profesorado, con innumerables desafios, ha intentado desandar esas
practicas extrapoladas de la historiografia a la didactica. Considero que la ensefianza
de las Ciencias Sociales en general y de la Historia en particular a través de
problemas sociales relevantes posee diversas potencialidades a tal fin.

Cuando pienso en problemas socialmente relevantes, lo hago desde un
enfoque didactico anglosajon, remitiéndome a situaciones controversiales de la vida
cotidiana que afectan directa o indirectamente a diferentes colectivos sociales, ya que
generan opiniones contrapuestas. Santisteban (2019) menciona la importancia de
incorporar en nuestras practicas de ensefianza dichas situaciones controversiales
como contenido escolar para la construccion del pensamiento historico y critico.

La importancia de un problema social se define por la proximidad espacial y
temporal del mismo. Pero ademas, porque se ven afectados los pilares fundamentales
de nuestra vida cotidiana (el acceso a derechos sociales, econémicos, politicos y
culturales basicos: salud, educacion, vivienda, etc.). La lectura y el analisis de temas
candentes en el aula, moviliza emociones y representaciones que obligan al
estudiantado a posicionarse (Facal y Santidrian, 2011). En definitiva, son los que nos
orientan para seleccionar los aspectos del pasado que nos interesa estudiar. Pagés
y Santisteban sostienen que:

“En este sentido es conveniente superar los modelos espaciales y cronolégicos
mas propios del siglo XIX y de buena parte del XX. (...) Esto no significa prescindir ni
de la cronologia ni del conocimiento cartogréafico. Significa utilizarlos como medios
para entender la historicidad del presente y la globalidad.” (Pagés y Santisteban,
2014, p. 22).

Historicidad que definira las bases para proyectarnos hacia un futuro colectivo.

Tejiendo, de esta manera, un lazo socialmente significativo entre el pasado, el
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presentey el futuro. Tarea que supone redefinir finalidades y propésitos de ensefianza
desde esta nueva légica. En este sentido, no pierdo de vista que:

“La didactica es una ciencia social (...) No es desinteresada, porque esta
comprometida con proyectos sociales y con la instalacion y el desarrollo de los valores
de la humanidad en los alumnos. Siendo la ensefianza una accion social de
intervencion esté fuertemente comprometida con la practica social.” (Camilloni, 2015,
p. 58).

A tal efecto, la formacion ciudadana involucra la construccion del pensamiento
critico. Tarea que implica aprender a describir, explicar y argumentar tomando una
postura ética que apele a ideas de justicia social. Es decir, que el estudiantado
reconozca que tiene capacidad de agencia y deben ser sujetos activos en la sociedad.
Pues la ensefianza de la historia debe ser una experiencia de construccién y no solo
una transmision de conocimiento. Por lo que las Ciencias Sociales deben brindar
herramientas para la busqueda, andlisis de fuentes histéricas y contrastacion de
datos, que permitan una reflexion y problematizacion del presente, impulsandonos a
buscar respuestas en el pasado y generar alternativas de futuro.

En esta busqueda el/la estudiante puede encontrar los fundamentos para
consolidar su postura, pero también encontrara informacion totalmente opuesta o con
algunas divergencias que lo ubiquen frente a un dilema. Consecuentemente,
desarrollard la capacidad de formular preguntas, de dudar de la informacién que
circula (tanto en su entorno familiar como en las redes sociales, por ejemplo) y que
son el reflejo de las representaciones sociales (Moscovici, 1996). En palabras de
Antoni Santisteban (2012):

“Para la solucion de problemas sociales necesitamos, en primer lugar,
comprender la complejidad de la realidad actual; para lo cual se necesita formar el
pensamiento histérico y social. El pensamiento historico se basa en la interpretacion
de las fuentes, la contextualizacion, la conciencia temporal y las capacidades para la
narracion u otras formas de representacién de la historia (Santisteban, Gonzalez-
Monfort y Pages, 2010; Santisteban, 2010). El pensamiento social, mas global, se
divide en pensamiento critico y pensamiento creativo. El primero permite valorar los
problemas desde el conocimiento de las variables que intervienen. El segundo
permite pensar alternativas o soluciones de futuro, desde los condicionantes que se
presentan.” (Santisteban, 2012, p. 279)
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Para incluir el futuro como parte de la temporalidad histérica y para la formacion
de la conciencia historica pienso, implica no perder de vista en la ensefianza de la
Historia la nocion de cambio como producto de la toma de decisiones (Santisteban y
Pagés, 2014). Esta préactica contribuye a la democratizacion del acceso y del proceso
de construccion del conocimiento. Siguiendo con esta linea, las herramientas que
brindemos en la clase de Historia deberian aportar a la formacion del pensamiento
democratico. Particularmente, asumiendo que nuestras propuestas deben permitir al
estudiantado pensar (nos) colectivamente ya que ello supone un acto politico contra-
hegemonico de emancipacion. En este sentido:

“La finalidad mas importante hoy de la ensefianza de las ciencias sociales es
la educacion de la ciudadania democratica. Es decir, una ensefianza orientada a la
formacion del pensamiento social, geogréfico e histérico de los nifios y de las nifias,
de los y de las jévenes para que puedan decidir consciente y libremente qué tipo de
ciudadano y ciudadana desean ser” (Pagés y Santisteban, 2014).

Es relevante aclarar que, el hecho de darle mayor presencia al presente y al
futuro en la ensefianza de la historia, no implica dejar de lado el pasado, ya que
establecer relaciones diacronicas y sincronicas a través del andlisis de distintas
fuentes es lo que constituye pensar histéricamente (Couddanes, 2014). Implica
otorgarle un sentido histérico al tiempo presente y precisamente alli se encuentra la
especificidad de la disciplina histérica. En este sentido, Pagés y Santisteban (2008)
reconocen el tiempo histérico como “un metaconcepto, (...) [que] debe ayudar a
comprender nuestra temporalidad, la importancia del cambio social y las relaciones
entre el pasado y el presente, y la construccion del futuro.” (Anguera, 2014, p. 69).

Los problemas sociales relevantes desarrollan habilidades sociales en el
estudiantado, promoviendo una visién del mundo que trascienda la individualidad, y
los comprometa con la justicia social en defensa de los derechos humanos (Parker
en Santisteban, 2012). Asi, desde una perspectiva critica de la didactica busco
orientar la accién para una educacion en clave emancipatoria. Para esto, resulta
imprescindible la incorporacion de los juicios de valor en el aula, con la finalidad de
promover la construccion de juicios reflexivos (Pla, 2005). Tarea que implica no solo
describir un problema, sino también la argumentacion posicionada del mismo. En
palabras de Antoni Santisteban:

‘la controversia estimula la conciencia critica, ayuda a construir la opinion y el

juicio razonado, a aceptar las posiciones diferentes a la nuestra, promueve la
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participacion y conecta la realidad del mundo, sus conflictos y su complejidad, con los
conocimientos que se adquieren en la escuela” (Santisteban, 2019, p. 63).

1.6. Sobre los materiales para la ensefianza de la Historia
La elaboracion de materiales para la ensefianza de la Historia supone una serie

de decisiones basadas en fundamentos tedricos y metodoldgicos sobre qué ensefiar,
para qué, cOmo y a quiénes. Sostengo, en sintonia con otros autores, que los
materiales didacticos se definen por su funcion mediadora entre la ensefianza y el
aprendizaje (Massone y Muiiz, 2017). Por lo que estos nunca son neutros, ya que
constituyen cambios que realizamos en pos de problematizar la construccion del
conocimiento historico.

Sin embargo, se presentan en multiples formatos. En mi practica docente de
ensefianza habitual, puedo identificar al menos tres tipos de materiales. En primer
lugar, se encuentran aquellos materiales elaborados por otros, es decir, el texto
escolar o los manuales, los cuales en términos generales refuerzan la mirada
eurocentrada y presentan una descripcion pasiva, sin conflicto, que reproducen
representaciones sociales. Aunque actualmente algunos colegas vienen aportando a
la reescritura de algunos manuales o textos escolares desde otras perspectivas
educativas, desconozco su incidencia real en las decisiones didacticas o
metodolégicas que permitan observar mejoras en la ensefianza y el aprendizaje
escolar.

En segundo lugar, se encuentran aquellos materiales elaborados por la
docencia en su practica habitual. Los cuales reconozco se asumen y asumo de
manera situada segun cada establecimiento y grupo de estudiantes en particular.
Materiales cuyo disefio y configuracion estan sujetos a cambios permanentes guiados
por las preguntas didacticas que les convoca al profesorado en su contexto. Es por
esto, que es posible distinguir los materiales didacticos como una relacion
permanente entre las intenciones que nos orientan a los y las docentes, las
estrategias, los formatos, las actividades y los conocimientos a enseiiar (Salto, 2018).

En tercer lugar, finalmente, aquellos materiales elaborados por los y las
estudiantes a partir de lo que realizan y construyen en la clase de Historia. En la cual
el contenido se representa de otras maneras y lugares. Habitualmente observados en
aquellas elaboraciones que realizan en respuesta a las actividades que les

planteamos sobre los conocimientos histéricos escolares abordados.
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De esta manera, ensefiar constituye un acto creativo que comienza en
nuestras finalidades de ensefianza a partir de nuestras posturas éticas y didacticas.
Buscan despertar las sensibilidades de nuestro estudiantado, por lo que se expresan
en cuestiones sociales significativas para el mismo. Los materiales didacticos,
entonces, son permanentes construcciones y reconstrucciones, producto de una
practica critica en constante revision. ¢, Por qué construir materiales para la ensefianza
del extractivismo en perspectiva de género en la clase de Historia? En primer lugar,
porque al recurrir tnicamente a los materiales que encontramos en las instituciones
educativas (principalmente manuales), nos ubica en los limites que nos imponen las
practicas basadas en la mera transmision del conocimiento de manera lineal y
acumulativa. Asimismo, en una mirada acortada, sesgada y eurocentrada. Por lo
tanto, en una racionalidad occidental en la que se pierden de vista aquellos cuerpos,
cosmovisiones y saberes que han sido invisibilizados histéricamente. La construccion
de materiales didacticos para la ensefianza del extractivismo, nos posibilita rescatar
esas otras voces y dar cuenta del conflicto.

En relacion con esto, considero sumamente relevante incorporar aquellas
voces que son silenciadas en las aulas, la de los y las estudiantes. Entendiendo que
para que el conocimiento sea una construccién genuina y significativa, no solo debe
tratarse de un problema socialmente relevante, sino que debe hacer participes a
aquellos que deberian ser protagonistas en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Es imperioso, entonces, que como docentes podamos romper con las légicas
tradicionales que ubican al estudiantado en un lugar pasivo. Tratando de democratizar
el proceso de construccidbn de conocimientos (Sant, 2021), y ubicarnos como
orientadores de las inquietudes e interrogantes que vayan surgiendo. Asi, “El rol de
los y las docentes es, no Unicamente facilitar que los conocimientos académicos
lleguen al alumnado, sino que los conocimientos del alumnado lleguen fuera de las
aulas” (Sant, 2021, p. 33).

Convencida de la relevancia de los materiales que configuramos para la clase
de Historia y de los elaborados por el estudiantado para su aprendizaje, en esta
propuesta asumo la posibilidad de compartir un recorrido posible. Aun cuando,
muchas veces identifico en mi propia practica que en este sentido nos enfrentamos,
al menos, a dos desafios. Por un lado, la voragine del dia a dia que, en ocasiones,
me impide habilitar (me) otras practicas que trascienden la omnipresencia del texto

escolar o la ficha de céatedra. Y, por otro lado, la dificultad de pensar propuestas de
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ensefianza que resten protagonismo a la explicacion en el aula y, por consecuencia
asuman desde otros cauces la democratizacién en la produccion del conocimiento
historico escolar.

1.7. Ensefiar estudiando casos
Pienso que la ensefianza desde el estudio de casos constituye un aporte en la

formacion de ciudadanias activas y comprometidas con su realidad social. Para que
sea un aprendizaje significativo debe interpelar a los estudiantes, por lo que en la
propuesta que desarrollaré mas adelante presento el analisis de una problematica
socioambiental que los atraviesa, ya que se trata de un conflicto local. Con la finalidad
de problematizar el modelo extractivista, propongo abordar temas y conflictos
observables en su espacio geogréfico vinculados a los sismos que suceden a menudo
en una localidad cercana a la ciudad capital en relacion al fracking, Sauzal Bonito.

La ensefianza implica la constante toma de decisiones por parte del
profesorado que se traducen en principio en la seleccion de una perspectiva educativa
y de un enfoque didactico. De las que derivan diversas estrategias y materiales que
igualmente dependen de las decisiones de docentes. Estas decisiones nos aproximan
a maneras posibles de ensefiar. Pues, una estrategia de ensefianza consiste en un
conjunto de actividades y/o acciones que forman parte de la planificacion docente
para promover el proceso de construccién de conocimientos en el estudiantado (Oller,
2011).

El estudio de casos permite en primera instancia ubicar al estudiante ante una
situacion real o ficticia pero factible y, desde alli construir algunos conceptos. Ademas,
el estudiantado conoceria el desarrollo del caso, pero no asi su desenlace, por lo que
permite potenciar la imaginacién histérica, mediante el andlisis de la informacién
brindada por la docente. Dicho analisis, posibilitar4, con una debida orientacion, la
formulacién de hipotesis de por qué sucede lo que sucede, el posicionamiento
consecuente por parte de los y las estudiantes y la toma de decisiones en relacion a
esto.

Con lo dicho hasta aqui, el estudio de casos como estrategia didactica permite,
no solo que el estudiantado aprenda o asimile conceptos, sino que da paso a la
democratizacién de la ensefianza, ya que el estudiantado puede construir el
significado de dichos conceptos. De esta manera, se acerca desde otro lugar a la
teoria y le permitira, con mayor facilidad, aplicar tales conceptos a su realidad social

inmediata. Ademas, esto se enriquece a través de los saberes y herramientas con los
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gue el estudiantado llega al aula, ya que no son sujetos vacios o ignorantes, menos
aun en la era de la sobre-informacion, de las inteligencias artificiales y de los distintos
medios digitales que los invaden. Aqui también radica la particularidad y la relevancia
de la clase de historia escolar y nuestro rol como profesor/a de Historia, ya que:
“Trabajar a partir de casos supone acercar al alumnado a conceptos tan abstractos
como los derivados de la tempora-lidad histérica que le ayudaran a comprender los
cambios y las continuidades, y a entender como utilizar las fuentes histéricas y el
patrimonio historico y cultural para ubicarse en el pasado” (Pagés, 2008)

Este caso nos permite observar el avance de la frontera petrolera hacia los
espacios urbanos, trastocando de lleno las actividades cotidianas de los/as
ciudadanos/as. Muchos de los vecinos y vecinas de Sauzal Bonito sufrieron roturas y
derrumbes en sus hogares, producto del incremento de la actividad sismica. Se suma
a estas experiencias inusuales la localidad de Afielo en cercanias del paraje rural.
Ante este avance, nos preguntamos ¢ Cuales son las consecuencias del avance del
fracking en los espacios urbanos? ¢Quiénes se ven mayormente afectados? ¢ Cual
es nuestro rol como ciudadanos/as y como docentes? ¢Cuéles son las
representaciones de nuestros/as estudiantes en torno a la actividad petrolera en
general y al fracking en particular? ¢De qué manera el abordaje de los problemas
socioambientales contribuye a la construccién de ciudadanias criticas?

Considero que, plantear en el aula como tema-problema los efectos negativos
de la actividad hidrocarburifera no convencional en una provincia que se considera
fundamentalmente petrolera, es controvertido atendiendo al contexto expresado.
Sobre todo si atendemos a que muchos de nuestros estudiantes son hijos/as de
trabajadores de la industria petrolera o piensan en su futuro laboral desempefiandose
en el mismo sector. Pero, ademas, “la controversia estimula la conciencia critica,
ayuda a construir la opinidn y el juicio razonado, a aceptar las posiciones diferentes a
la nuestra, promueve la participacion y conecta la realidad del mundo, sus conflictos
y su complejidad, con los conocimientos que se adquieren en la escuela”
(Santisteban, 2019, p. 63).

Pienso que el estudio de caso nos ofrece las herramientas para comprender lo
local en términos globales, atendiendo a que el sistema socio-econdémico actual
constituye un nuevo contexto o fase de la economia global capitalista que atraviesa
por renovadas formas de imperialismo, las cuales se expresan en una ofensiva

extractiva (Seoane, Taddei y Algranati, 2013) que se acrecienta cada vez mas en la
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actual l6gica capitalista de acumulacion por desposesion (Harvey, 2003). Este
contexto, de fines del siglo XX y principios del siglo XXI, establece un cambio en las
relaciones sociales que desencadenan, a su vez, en reconfiguraciones politicas.
Pensar nuestro presente en términos histéricos, desde un lugar “incémodo”,
controvertido, nos posibilita, asimismo, incorporar el futuro como un concepto clave
para la construccion de conocimiento histérico. Esto contribuye a la construccion de
una nueva cultura democratica, que incomoda, que propone alternativas politicas,
libre y plural (Santisteban, 2019) y en este sentido la presente propuesta significa un
aporte en la formacién de ciudadanias reflexivas, criticas y empaticas con la realidad

social.
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SEGUNDA PARTE

2. UNA PROPUESTA DE MATERIALES PARA LA ENSENANZA DEL
EXTRACTIVISMO EN PERSPECTIVA SOCIOAMBIENTAL Y DE GENERO

2.1. Sobre el contexto escolar de la propuesta
Todas las instituciones y principalmente las educativas son construcciones

sociales complejas en multiples sentidos. Han sido el resultado de procesos histéricos
candentes pero también son la cuna de muchos otros. Nacidas de un modelo
asimilacionista, donde la educacion es proyectada como un molde que adapte a la
‘normalidad” y duerma el pensamiento critico, ha sabido construir légicas
contrahegemonicas producto de las diversas funciones que han adquirido en el
entramado social. Funciones que demandan la sociedad en su conjunto, pero que
también toman a su cargo los actores sociales que la transitan y re-construyen en su
afan de sostenerla como espacio politico de emancipacion y de cambio social.

La presente propuesta remite entonces a un contexto escolar en particular. Se
trata del colegio secundario publico de gestion privada Jean Piaget, ubicado en la
ciudad de Neuquén Capital. Este colegio nacié en 1992 en la provincia y cuenta con
una poblacion de estudiantes de muy buena situacion socio-econdémica. Muchos de
los y las estudiantes de este espacio escolar pertenecen a familias muy bien
posicionadas econémicamente, y en muchos casos la base econémica de las mismas
la provee la actividad petrolera, ya que algunos trabajan en el sector. En este sentido,
consideré la pertinencia de la secuencia que propone el analisis de un problema social
relevante en perspectiva socioambiental y de género. Por un lado, porque conocen
algo de la actividad y porque pueden entender lo que significa en términos de
“progreso” para la sociedad y para si mismos. Por otro lado, por la controversia que
genera, al suscitar entre los y las estudiantes sentimientos y significaciones
contrapuestas. Gracias al petréleo las familias pueden garantizar cierto estandar de
vida en el sentido de que pueden acceder con mayor facilidad a derechos sociales
(salud, vivienda y educacion). Pero esto no necesariamente les impide reconocer y
dar cuenta de los impactos negativos de la actividad petrolera en el ambiente.

Asimismo es un colegio de caracter mutualista, es decir, esta impulsado y
organizado bajo el interés de las familias en la promocién de ciertos valores que
desean transmitir; por un lado, el desarrollo de la personalidad adolescente; y, por

otro lado, la difusion de valores vinculados a relaciones cooperativas, tolerantes y
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respetuosas con los otros. Marco en el que, en los ultimos afos, los distintos
miembros de la comunidad educativa han observado cambios en el pensamiento y
compromiso de los y las adolescentes, alejados de los valores que la escuela desea
promover. Desde mi propia experiencia laboral (desde el 2021 al 2024) y en dialogo
con algunas familias y docentes puedo observar que estos se relacionan a practicas
gue contribuyan a la construccion del pensamiento critico, la defensa de valores
democréticos y una conciencia activa y colectiva. Sin embargo, con el resurgimiento
de las ideas liberales promovidas por el actual gobierno nacional, la poblacién de
jovenes estudiantes de esta institucion se vio también atraida por las mismas. Ideales
vinculados al individualismo y la meritocracia en el progreso individual como via para
la superacion de la pobreza. Ante este nuevo discurso, las probleméticas
socioambientales y de género se ponen en duda nuevamente y son definidas como
mecanismos de control social que coartan la “libertad” de los individuos.

En este contexto me desempefié como docente durante los ciclos 2021-2023,
en el espacio curricular Educacion para la Convivencia. En otros planes de estudio de
la provincia de Neuquén, previo a la implementacién del Nuevo Disefio Curricular®
(NDC), este espacio es conocido como Educacion Civica. A partir del NDC
implementado en octubre del 2023 este mismo espacio curricular comenzo a llamarse
Construccién de Ciudadanias y se trabaja en dupla con Historia en un Espacio
Pedagdgico de Articulacion (EPA). En dicho periodo, teniendo previsto que el nuevo
disefio se implementaria en marzo del 2023 y con muchas idas y venidas, los y las
docentes del Area de Ciencias Sociales, Politicas y Economicas decidimos
anticiparnos y comenzamos a planificar en conjunto y en diadlogo entre las distintas
disciplinas del area’. Asumiendo que planificar para un grupo de estudiantes
constituye una practica compleja de construccion metodoldgica. En palabras de Gloria
Edelstein:

“Construccion por lo tanto, de caracter singular, que se genera en relacion con un
objeto de estudio particular y con sujetos particulares. Como expresion de su caracter

singular cobra relevancia, asimismo, reconocer que la construccion metodoldgica se

6 Res. 1463/18 en https://www.neuguen.edu.ar/diseno-curricular-nueva-escuela-secundaria/

7 Las disciplinas del area ante el NDC son: Historia, Construccion de Ciudadanias, Economia,
Geografia y Filosofia. Asimismo, Historia y Construccion de Ciudadanias articulan como Espacio
Pedagdgico de Articulacion (EPA), al igual que Economia y Geografia. A su vez las cinco disciplinas
articulan para realizar propuestas en las cuales puedan estudiarse problemas sociales desde los
aportes de las mismas.
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conforma en el marco de situaciones o ambitos también particulares. Es decir, se
construye casuisticamente en relacién con el contexto”. (Edelstein, 1996: 82)

Atendiendo a mi experiencia en este contexto es que decidi elaborar una
propuesta destinada al espacio curricular de Educacion para la Convivencia en dos
cursos de segundo afio del ciclo basico. Cada curso tenia alrededor de 20 estudiantes
de entre 14 y 15 afios, con muy buena predisposicion para el debate y la reflexion. En
este sentido, la problemética ambiental ya estaba presente en mis inquietudes y parte
de mis propuestas.

Con la implementacion del NDC la problematica adquiere mayor visibilidad.
Particularmente en los nudos disciplinares que plantea en relacién a la probleméatica
ecoldgica. Atendiendo a estas nuevas demandas y en relacion con mis finalidades de
ensefianza mi recorte de contenidos se centré en la problematizacién del binarismo
naturaleza/cultura como ordenador del trabajo social y como ruptura de formas
comunitarias de trabajo hacia la apropiacion individual de los “recursos” y privatizacion
de la tierra. Paralelamente en Historia esos cursos estudiaban los origenes de la
economia mercantilista en Europa alrededor del siglo XV con su violenta imposicion
en América a través del proceso de conquista, colonizacion y cristianizacion.

Estas experiencias iniciales me brindaron un marco para la elaboracién de esta
propuesta, recuperando gran parte de lo ya emprendido y de las reflexiones que me
permitieron revisar e incorporar algunas modificaciones. Es decir, mis preocupaciones
por el abordaje de los problemas socialmente relevantes existian previo a la puesta
en vigencia del NDC. En esta ocasion pienso los problemas socioambientales en
perspectiva de género, que en Neuquén se anclan a la extraccién no convencional de
hidrocarburos.

2.2. Inscripcion curricular y organizacién de la propuesta de ensefianza.
En este marco la presente propuesta de ensefianza del extractivismo se

inscribe en los lineamientos sugeridos por el NDC que actualmente transita su
implementacion para el 2° afio de la escuela secundaria neuquina. En virtud de los
nucleos problematicos que se proyectan para el ciclo lectivo la propuesta se vincula
con los siguientes nucleos problematicos del area de Ciencias Sociales, Politicas y
Economicas:

e La imposicion de las relaciones capitalistas, heteropatriarcales y

racistas en el sistema-mundo, en su inscripcion en Abya Yalay en el sur
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epistémico, y la normatividad que de ellas derivan, han construido
sentidos culturales donde las diferencias son objeto de opresion.

e Las y los sujetos subalternizados problematizan lo naturalizados
problematizan lo naturalizado y construyen desde sus resistencias y
luchas, la posibilidad de buenos vivires en torno al reconocimiento de
las otredades interseccionadas, visibilizando la multiplicidad de
conocimientos y constricciones colectivas que buscan resolver las
problematicas sociales, territoriales, ambientales, politicas vy
econdmicas, empoderando subjetividades y comunidades en horizontes
emancipadores.

Por ello se ubica curricularmente en los siguientes nudos disciplinares de
Historia:

e “Genealogias de las Resistencias sociales y sus cartografias en tiempos
histéricos de acuerdo a sus ubicaciones geopoliticas. Resistencias y
defensas en términos de capital-vida, las defensas territoriales, los
pueblos preexistentes y los bienes comunes, los feminismos, las
identidades disidentes y los derechos humanos interculturales.”

e “Las violencias capitalistas en los procesos constitutivos de los Estados
Modernos vy territorios en Abya Yala. La cuestion del Estado-Nacion
capitalista, patriarcal, racista y monocultural y la profundizacion de
conflictos en torno a la disputa por el trabajo (capital-vida), las
sexualidades y la imposicidn extractivista de los bienes comunes.”

Desde estos nudos disciplinares la propuesta se organiza a partir de una
unidad didactica entendida como unidad de sentido entre intenciones, saberes, y
maneras posibles de ensefiar (Barco, 2016). Unidad didactica que esta pensada para
su implementacion y desarrollo durante el cuarto cuatrimestre de cursado de 2° afio
de la escuela secundaria neuquina. La misma la he elaborado y organizado
incluyendo el tema, un problema orientador que entiendo se vincula a los ndcleos
problematicos del area y a los dos nudos disciplinares seleccionados especificamente

para Historia.
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Unidad didactica N°3:

El Estado: cuerpos y territorios. Construccion de la ciudadania neuquina.
Problema: En los ultimos afios en nuestra provincia el neoextractivismo generé
cambios economicos que incidieron en la vida cotidiana de la region. Entre ellos una
permanente actividad sismica, la modificacion en la organizacion comunitaria de
algunas localidades y una mayor desigualdad de género. ¢Por qué?

Propésitos

e Analizar las transformaciones en la actividad sismica de Neuquén para
comprender la relacion con la extraccion no convencional de hidrocarburos.

e Estudiar las permanentes disputas por el territorio para problematizar los
impactos del fracking en relacion con los distintos intereses en juego en funcién
de los diferentes actores sociales afectados.

Contenidos sugeridos:

Localizacién del problema del neoextractivismo en Neuquén: el caso de Sauzal Bonito
(2015-2024). Efectos del extractivismo en la regidén. Relaciones de género en torno a
la actividad hidrocarburifera en Neuquén (2015-2024). Los conflictos
socioambientales: distintas miradas entre el progreso, el desarrollo sustentable y el

buen vivir en Neuquén.
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2.3. Secuencias didacticas

Secuencia didactica N°1

Contenido: Localizacion del problema del neoextractivismo en Neuquén: el caso de
Sauzal Bonito (2015-2024).

Idea béasica: En los ultimos afios se reflejaron cambios la actividad sismica de
Neuquén, incrementandose en algunas regiones mas que en otras.

Primer momento

Se divide al curso en seis grupos. En esta primera clase se presenta al estudiantado
el comienzo del estudio de caso, en el cual a cada grupo se le reparten tarjetas con
distintas leyendas. Estas presentan brevemente a cada personaje con sus respectivas
preocupaciones que los van vinculando. A su vez, a cada grupo se les distribuye los
siguientes dos mapas de la provincia de Neuquén con la finalidad de que marquen

datos diferentes en cada uno, segun la informacion que progresivamente les ofrece
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Segundo momento

Cada grupo comenzara a representar a uno de los seis personajes contando con
diferentes tarjetas. En un primer momento los grupos 1 y 2 deberan compartir su
lectura (Tarjetas 1, 2y 3):

Grupo 1: GERMAN, HISTORIADOR TARJETA 1 J

Mi nombre es German, vivo en Neuquén capital y soy historiador.
Actualmente me encuentro desarrollando mi tesis de Licenciatura
en Historia, por lo que estoy en el proceso de investigacion. El
\ - tema que me interesa es el impacto ambiental de la economia

petrolera en la provincia. Como en la actualidad se han dado a
conocer la existencia de sismos en la Confluencia, me gustaria realizar una comparacion
histérica en cuanto a la transformacién en la actividad sismica de la provincia desde
principios del siglo XX a la actualidad.

Sin embargo, solo cuento con la informacion que comprende el periodo que va desde 1900
al 2000, en el cual la actividad sismica se concentra en toda la zona cordillerana de la
provincia sobre todo la zona limitrofe con el vecino pais de Chile. Voy a registrar la
informacion en dos mapas diferentes para poder realizar las comparaciones. Necesito que
me ayuden marcando esto en el primer mapa de color amarillo.

¢Seguira siendo asi? Debo dirigirme al Instituto Nacional de Prevencion Sismica
(INPRES), para que puedan brindarme la informacion que me falta. Hablaré con mi vieja
amiga Martina, quien es geéloga especializada en sismologia y trabaja en el INPRES.

TARJETA 2 J

Grupo 2: MARTINA, GEOLOGA

Hola German jTanto tiempo sin verte! Como sabia que
vendrias al INPRES esta semana sistematicé para vos en un
informe el registro de los Ultimos hechos de actividad sismica
en la provincia de Neuquén en el periodo 2016-2023 para tu
investigacion.

Te cuento que en los Ultimos afios, el sismégrafo demuestra que la actividad sismica se
concentra en el norte de la provincia en los departamentos de Minas y Chos Malal. Aunque
también se registré un evento sismico en Norquin en el limite con Chile, tres eventos en
Picunches, también en el limite con Chile y otro mas en Huiliches, también en la linea
fronteriza. Sin embargo, la mayor actividad sismica se registré al sur de Afelo y el norte
de la Confluencia, especificamente en la zona que rodea al embalse Los Barreales y el
Lago Mari Menuco.

Veo que tenes un mapa, podrias sefialar esta nueva informacion en color rojo, para que
se diferencie de la informacién que ya tenias. Seria de gran ayuda que luego compartas
los resultados de tu investigacion conmigo, asi queda registro en el INPRES.

Por otro lado, vecinos y vecinas de una localidad afectada por los sismos, Sauzal Bonito,
han venido expresandose por tal motivo. Sugiero que para avanzar en tu investigacion
realices entrevistas en la zona. Conozco a una agricultora mapuche, se llama Aurora, ella
puede brindarte mas informacion. También puedo pasarte el contacto de Gabriel, un
trabajador petrolero que trabaja en esa zona.
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Le escribiré a Aurora para preguntarle si puedo entrevistarla cuando viaje a Sauzal Bonito.
Necesito otra ayuda de ustedes, que escriban al menos fres preguntas para entrevistar a
Aurora. Sabemos que es agricultora, de ascendencia mapuche y que vive en una localidad
afectada por los sismos. ;Que preguntas podemos hacerle para enriguecer mi
investigacion?

Una semana después...

Hola Aurora, me llamo German, soy historiador y estoy realizando una investigacién sobre
los sismos en Neuquén. Le escribi hace una semana para poder entrevistarla. Gracias por
recibirme en su casa. Quisiera realizarle algunas preguntas.

TARJETA 3

Grupo 1: GERMAN, HISTORIADOR

Gracias por la nueva informacion Martina. Como traigo un mapa
para registrar toda esta informacion, te pido que me repitas
\ p nuevamente esta informacion. Esta vez necesito que me ayuden a
E sefalar |la informacion nueva en color rojo sobre el segundo mapa.

Tercer momento

Luego de su lectura colectiva por parte de los grupos 1y 2 de sus respectivas tarjetas,

deberan resolver las siguientes consignas:

Marcar en el mapa donde se registra la mayor actividad sismica segun los
datos ofrecidos por German en el mapa 1 y por Martina en el mapa 2.

Elaborar una entrevista con al menos 3 preguntas para Aurora, atendiendo a
los datos ofrecidos por German y sus intereses. Para realizar esta consigna,

sigan las indicaciones de las siguientes orientaciones:

Consiste en la elaboracion de preguntas abiertas, las cuales buscan el
desarrollo de informacién precisa sobre algun tema de estudio. En general son
preguntas que empiezan con “jPor qué?”,
son las principales preguntas de una entrevista, ya que promueven el dialogo.

Estas se combinan con algunas preguntas cerradas. Las cuales responden por
i” o por “no”, o bien pueden brindar algunas opciones de respuesta al estilo de
multiple choice.

sis

Es preciso tener en cuenta que las preguntas de una entrevista estan orientadas
por intereses de lo que se desea investigar, por lo que no son casuales ni
surgen del azar.

Orientaciones para la elaboracion de una entrevista

“¢Como?”, “4Cual/Cuales?”. Estas

35



Secuencia didactica N°2

Contenido: Efectos del extractivismo en la region.

Idea basica: El extractivismo tiene un impacto socioambiental, pero sus efectos no

son percibidos de la misma manera por todo el conjunto de la sociedad.

Primer momento

En este segundo encuentro se retoma el estudio de caso que comenzo la clase

anterior. En este primer momento el grupo 3 comparte la lectura de la tarjeta 4 y el

grupo 1 lee la tarjeta 5:

TARJETA 4

Grupo 3: AURORA, VECINA Y AGRICULTORA DE
SAUZAL BONITO.

Hola German, es un gusto recibirlo y responder a sus
preguntas, asi la situacion de Sauzal Bonito puede ser
visibilizada.

Vivo en Sauzal Bonito desde muy pequefna. Se trata de un
paraje rural que se encuentra en el norte del departamento Confluencia a unos 15 Km al
oeste del embalse Los Barreales y el Lago Mari Menuco aproximadamente, muy cerca de
los lagos. Vivo con mi esposo, mis hijos y los perros. Aca, en Sauzal Bonito, somos pocos
habitantes, casi 300 en total y, en general, nos dedicamos a la agricultura. Mi familia y yo
tenemos un pequeno terreno que produce un poco de todo, aunque producimos
principalmente alfalfa.

Pero, ultimamente nos hemos visto muy afectados por los temblores. Hace ya algunos
afios han ido creciendo en cantidad y en magnitud. Tenemos miedo y, ademas, nuestra
vivienda esta llena de grietas en las paredes que se produjeron por los temblores, como
puede ver. Y asi estan las viviendas de todos los que vivimos aca. Con los vecinos nos
estamos organizando para reclamar y que alguien nos dé una respuesta.

TARJETA 5

Grupo 1: GERMAN, HISTORIADOR

Aurora, la informacion que me brinda es muy valiosa para mi

investigacion. oy a tomar algunas fotos de su vivienda si me lo permite.

A Necesito que me ayuden a registrar en el mapa la informacién nueva que
me dijo Aurora sobre la localizacion de Sauzal Bonito. Marquenla en
ambos mapas con un punto color azul.

Me gustaria que me responda ¢ Siempre hubo sismos en Sauzal Bonito? ;A que cree que se debe?

En esta instancia el estudiantado debe realizar la siguiente actividad:
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e Marcar en ambos mapas la localizacion de Sauzal Bonito, siguiendo las
indicaciones ofrecidas por Aurora y German.
Segundo momento
Cuando los y las estudiantes finalizan la actividad se prosigue con la lectura colectiva

de la tarjeta 6 correspondiente al Grupo 3y la tarjeta 7 correspondiente al Grupo 1:

TARJETA 6

Grupo 3: AURORA, VECINA Y AGRICULTORA DE
SAUZAL BONITO.

jClaro! Si puede tomar fotos de mi vivienda.

Yo tengo 42 afios y nunca hubo sismos en Sauzal Bonito.
Recuerdo que empezaron entre el 2015 y el 2016. Varios vecinos
del paraje creemos que se debe al fracking. Siempre se extrajo
petréleo en Neuquén, pero mediante fracking a partir del 2015, justo cuando empezaron los
temblores.

Yo pienso que la Nuke Mapu (madre tierra) nos esta queriendo decir algo. Ella esta viva y esta en
contacto con nosotros, nos habla. Esta es una forma de decimos que nos detengamos.

Ademas, no solo nos afectan los sismos. También venimos denunciando la contaminacion del
agua con residuos petroleros. Esto ha perjudicado mi produccién de alfalfa y a otros vecinos, que
crian animales se les ha enfermado el ganado. También algunos de los vecinos de Sauzal Bonito
se han enfermado por tomar el agua contaminada. Pero nadie nos escucha, se les olvida que cada
elemento de |la naturaleza esta el newen (fuerza de vida) y un ngen (espiritu) que lo protege.
Defendemos el Kime Mogen (Buen Vivir), una relacion armonica y horizontal de la humanidad con
la naturaleza. Porque las personas no estan separadas de la naturaleza, sino que son su
complemento para su desarrollo armoénico. Y a su vez la naturaleza es el complemento de las
personas. Ambas deben estar en equilibrio porque son determinantes del Mapu kutran
(enfermedad sin causa aparente y de complejo diagnéstico, provocada por transgredir la
naturaleza).

Esto pensamos los que estamos afectados porque vivimos aca, pero el que viene de afuera a
trabajar en el pozo y después se va no le importa, piensa en los beneficios econdmicos que obtiene
del trabajo en el petréleo sin pensar en el dafio que genera.

TARJETA 7

Grupo 1: GERMAN, HISTORIADOR

Muchas gracias Aurora. Su relato es muy valioso para mi investigacion.
Cuando salgo de la casa de Aurora me dirijo a elaborar las preguntas para
la entrevista a Gabriel, el trabajador petrolero que me sugiri6 Martina, y
con quien me encuentro mafiana.

Necesito que me ayuden a elaborar la entrevista para él. ¢Qué
preguntas podemos hacerle para enriquecer mi investigacion?

Al dia siguiente...

Hola Gabriel, me llamo German, soy historiador y estoy realizando una investigacion sobre
los sismos en Neuquén. Te escribi hace una semana para poder entrevistarte. Gracias por
recibirme. Quisiera realizarte algunas preguntas.

Después de leer estas tarjetas, el estudiantado deberd realizar las siguientes

consignas:
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e ¢Desde cuando hay sismos en Sauzal Bonito? ¢ Cuales son las causas segun
Aurora?

e (¢ Qué otras preocupaciones y denuncias comparte Aurora?

e Elaborar una entrevista con al menos 3 preguntas para Gabriel, atendiendo a
los datos con los que cuenta German y sus intereses. Tengan en cuenta las
orientaciones brindadas la clase anterior.

Una vez que el estudiantado realizo estas consignas se da continuidad a la lectura
compartida de la tarjeta 8 correspondiente al grupo 4 y la tarjeta 9 correspondiente al

grupo 1:

TARJETA 8

Grupo 4: GABRIEL, TRABAJADOR PETROLERO

Hola German, mucho gusto de conocerte.

Yo no vivo aca, sino en Cipolletti y soy Técnico en Petroleo.
Hace afos que trabajo en la actividad. La verdad es a lo que
aspiramos |la mayoria de las personas y sobre todo los que
vivimos en la zona de Vaca Muerta. El petroleo me ha
permitido viajar por el pais y progresar en la vida; tengo mi
propio auto y ya compre mi terreno para ir construyendo mi casa. Soy el sostéen de mi
esposa y mis hijos, porque soy el que tiene mayor salario, y esta bien pues mi trabajo es
mas importante, pesado y riesgoso.

Actualmente trabajo para la empresa TECPETROL-TECHINT en la zona de Fortin de
Piedra, a unos 31 km de Sauzal Bonito. En este momento hay alrededor de 20 pozos de
hidrofractura de entre 3000 y 6000 mts de profundidad. En cada pozo hay
aproximadamente 200 trabajadores que provienen de distintas empresas.
Afortunadamente somos todos hombres, ya que son trabajos que requieren mucha fuerza
y asi podemos avanzar mas rapido.

TARJETA 9

Grupo 1: GERMAN, HISTORIADOR
iMuchas gracias por relatarme tu experiencia Gabriel!
Necesito que me ayuden a marcar con un tridngulo en el segundo mapa
\ p la zona de Fortin de Piedra que nos indicé Gabriel.
. Me gustaria que me explicaras en qué consiste el fracking.

Posteriormente al estudiantado se les indica la siguiente actividad:
e Marcar en el mapa donde se ubica aproximadamente la zona Fortin de Piedra,
segun los datos brindados por Gabriel y las indicaciones de German.
e Ahoraresponder las siguientes preguntas en funcién de los aportes de Gabriel:
a. ¢Cuales son las caracteristicas del trabajo en la extraccion de petréleo?
b. ¢Qué pensas que sucede con las otras actividades o trabajos que no

estan vinculados al petréleo?
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Una vez realizadas estas consignas se procede a la lectura colectiva de la tarjeta 10

correspondiente al Grupo 4 y la tarjeta 11 correspondiente al Grupo 1:

TARJETA 10

Grupo 4: GABRIEL, TRABAJADOR PETROLERO

iClaro!

El fracking o fractura hidraulica en espaiiol es una técnica para
aumentar la extraccion de gas y petréleo del subsuelo.

COMO FUNCIONA LA FRACTURACION HIDRAULICA La técnica
a = consiste en la
peidamaanmen | Dssmaseicaae | perforacion de
se almacena en t; es. . .
Torreae | B 7 = feanapinascetatamento. yn pozo vertical u horizontal, entubado y

cementado, a mas de 2500 metros de
profundidad, con el objetivo de generar uno o
varios canales de elevada permeabilidad a
través de la inyeccion de agua a alta presion,
de modo que supere |a resistencia de la roca
y abra una fractura controlada en el fondo del
: pozo, seccién deseada de la formacion
e . contenedora del hidrocarburo. Esta agua a
Es en esta parte plana en la que se usan explosivos G

dimicosa presion que srovecan mcsenel. | Presion es mezclada con arena y productos
. nucleo delaroca. Los granos de arena ayudana ¢ - . - s
. mantener ablertas estas fisuras para que el gas quimicos, con el objetivo de ampliar las
puede fluir a la superficie. = ] 3 i

fracturas existentes en la formacién rocosa

B sasproliudicad sermele e . que encierra el gas o el petréleo, y que son

a taladrar la tierra, pero
ahora de forma horizontal

(aproxmadamento enre1y tipicamente menores a 1 mm. De esta

manera se favorece asi su salida hacia la
superficie. Puedo mostrarte una
representacion.

TARJETA 11
Grupo 1: GERMAN, HISTORIADOR

iGracias Gabriel! La informacion que me brindas es muy interesante.
Hablando con Gabriel me di cuenta de que deberia realizar una entrevista

N N a la empresa multinacional que menciono.
Acordé una reunioén con uno de |los representantes de la empresa para la
proxima semana. Necesito que me ayuden a elaborar |la entrevista para
TECPETROL-TECHINT. ;Qué preguntas podemos hacerle para enriguecer mi
investigacion?
A la semana siguiente...
Buenos dias, me llamo German, soy historiador y estoy realizando una investigacion sobre
los sismos en Neuquén. Les escribi hace una semana para poder entrevistarlos. Gracias
por recibirme. Quisiera realizarles algunas preguntas.

Luego el estudiantado debera realizar las siguientes consignas:

Explicar con tus palabras ¢Qué se entiende por fracking? ¢Pensas que puede

generar sismos? ¢ Por qué?

Elaborar una entrevista con al menos 3 preguntas para TECPETROL-

TECHINT, atendiendo a los datos con los que cuenta German y sus intereses.
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Para esta consigna deberan repasar las orientaciones sobre como elaborar
una entrevista, explicadas la primera clase.
Tan pronto como los y las estudiantes terminan esta actividad, se reanuda la lectura
compartida de las tarjetas. En este momento el Grupo 5 comparte la lectura de la

tarjeta 12 y el Grupo 1 leera la tarjeta 13:

TARJETA 12

TARJETA 13

Después de la lectura de estas tarjetas el estudiantado debera realizar la siguiente
actividad:
e (;Qué sucede con el impacto ambiental segun la empresa? ¢ Coincide con la
experiencia de Aurora? ¢ Por qué?
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e Elaborar una entrevista con al menos 3 preguntas para el gobernador,
atendiendo a los datos con los que cuenta German y sus intereses.

Luego de realizar la actividad finalizamos con la lectura compartida de las ultimas dos

tarjetas. En este momento se suma el Grupo 6 para compatrtir la lectura de la tarjeta

14 y el Grupo 1 responde con la lectura de la tarjeta 15:

TARJETA 14

TARJETA 15 J

Grupo 1: GERMAN, HISTORIADOR

Muchas gracias gobernador por responder a mis preguntas. Su mirada
sobre el fracking es muy interesante.

Debo realizar un informe gque relacione y de cuenta de toda la informacion
que recaudado del INPRES y de las entrevistas con mis propias
conclusiones. Este se lo compartiré a Martina y al INPRES para que se
actualice la informacion sobre los cambios en |a actividad sismica de Neuquén. Necesito su ayuda
para esto.

Al finalizar su lectura, el estudiantado debera realizar la siguiente actividad:

e (Cual es la perspectiva del gobernador sobre la implementacion del fracking

en Neuquén?

Tercer momento
En esta tercera instancia el estudiantado debera realizar una actividad de cierre que
ordene y sintetice toda la informacién recabada en el estudio de caso. La consigna
sera la siguiente:

e Completar el siguiente cuadro con la informacion que recaudaron de la

experiencia del estudio de caso del primer encuentro:

41



Ubicacion Periodo @ Recurso ¢;Cual es la ,Qué ¢ Hay

extraido problemética? grupos resistencia?

sociales ,Como se
seven produce?

afectados?

Para compartir de mi experiencia en el aula

La actividad de localizacion en los mapas por parte de los y las estudiantes, cuando
tuve la oportunidad de implementarla, fue diferente. Por lo que realicé modificaciones
en funcién de una revision critica atendiendo a algunas cuestiones importantes.

En relacion a las perspectivas tedricas educativas, una de las preocupaciones que
surgieron luego de realizar esta secuencia es que la misma carece de la perspectiva
de género.

Por otro lado, una segunda critica que realicé al caso original es que presenté en el
aula no inclui una mirada intercultural de la problematica que permitiera dar cuenta
del choque de intereses y por lo tanto de la conflictividad.

Asimismo, en términos didacticos, observé que faltaba mayor interaccion entre los
distintos personajes del caso de Sauzal Bonito. Por lo que afiadi més didlogos e
indicaciones para el estudiantado como los incluidos en las tarjetas del segundo
momento de esta secuencia. A continuacion muestro algunas imagenes de la clase.
Y, finalmente, relacionado con la experiencia original de esta primera clase comparto
de mi experiencia inicial presento las siguientes imagenes sobre las situaciones que

resultaron del estudio de caso:

% ﬁ R .m Ty
¢ TR
\
t - Geeran (h‘%w&mocQ) - AR
T Sexich
S s
o MABTINA - Calor fofor ey Clios NALAL
o NUGoRA . ERICoTORA Nm
(VM Snvtan S0 }
3‘
t!‘ K]:; Huliches m““ Y MR Mo
3 Q’&%\’E\_ mﬁ\‘?\m
N OE Pren —p Tom el
oRUPETRYL ~ TRt

42



A - -

Movimientos sismicos e hidrofractura en Vaca‘ Muerta * :
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® Sismos registrados entre 2015/2019 con epicentro entre 4 y 12 km de profundidad
Pozos de hidrofractura con profundidades entre 3 y 6 km
[0 Area El Mangrullo - Rincén del Mangrullo (PAMPA ENERGIA)
|| Area Fortin de Piedra (TECPETROL - TECHINT)
[] Area Aguada Pichana (TOTAL)
I Area Loma Campana (YPF)
Area Loma de la Lata (YPF)

Elaborado por Javier Grosso en base a datos de Subsecretana de
Energla, Mineria e Hidrocarburos de b Provincia del Neuquén, INPRES
(Instituto Naconal de Prevencon Sismica), CSN (Centro Sismologico
Nacional Chile), Sismologia Chile, QGIS. Agosto 2019. Dep de
Geografia. UNComahue

IMAGEN 1: este mapa fue extraido del sitio web del Observatorio Petrolero Sur (OPSur). Fue
elaborado por el gedgrafo Javier Grosso, miembro del Departamento de Geografia de la Universidad
Nacional del Comahue. Con la finalidad de aportar elementos para el analisis de la actividad sismica
en la region volco en un mapa cudles son los registros de la misma hasta entonces y cuéles son los
pozos perforados hacia Vaca Muerta (Fuente del sitio web: https://opsur.org.ar/2019/08/26/sismos-

y-fracking-en-vaca-muerta/)

Movimientos sismicos registrados por INPRES en

Movimientos sismicos registrados por INPRES en

el periodo 2016 - 2019

el periodo 1901 - 2015

o o O

Sauz. nit

‘

| Mo se registraron sismos en Sauzal Bonito - Afieko entre los afos 1901 y 2015 |

[ @ Sismos renistrados por INPRES desde Enero 2016

.y

de Nacional del Comahue - Octutre 2019

Elborado por Javier Grosso en base o archivos WHS Searetaris de Gobierno de Enerab -

MAPA 2: este mapa comparativo elaborado por Javier Grosso en el 2019 y sus datos fueron mi
referencia para construir los dialogos y roles de los personajes de la simulacion (Fuente del sitio web:

http://opsur.org.ar/2019/20/20/vaca-muerta-sismo-y-sustancia/)
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En esta imagen presento una de las producciones de un estudiante que resulté de la dinamica de
juego en la que distintos personajes representaban a un actor social diferente. Asimismo, aparecen
las consignas que se les propuso para sistematizar esta informacién por escrito.

Produccidén de un grupo de estudiantes.
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Secuencia didactica N°3

Contenido: Relaciones de género en torno a la actividad hidrocarburifera en
Neuquén (2015-2024).

Idea béasica: La actividad petrolera reproduce estereotipos de género en la division
sexual del trabajo. Esto se relaciona con el predominio de una vision que masculiniza
sus tareas a partir de lo que implica habitar esos espacios y desarrollar sus trabajos.
Por ejemplo los viajes al campo, el desapego con el hogar, la fuerza bruta, la falta de
higiene, habitualmente se asocian a la figura del hombre como aspectos que también
forman parte del imaginario expresando o simbolizando lo que significa ser varon en
nuestra sociedad.

Primer momento

En esta clase se pretende construir el concepto de estereotipos de género
especificamente. Para lo cual se interpelara al estudiantado presentandoles

imagenes vinculadas al contenido de la clase anterior:

La docente interviene con preguntas que buscan respuestas descriptivas en una

primera instancia de intercambio oral, tales como las siguientes:

e ;Qué observan?

45



e ¢ Quiénes aparecen?

e ¢ Qué estan haciendo?

Luego se presenta al estudiantado las siguientes imagenes:

Nuevamente se le interroga al estudiantado con las siguientes preguntas:

e (Qué tareas de cuidado realizan las mujeres que observan en las imagenes?
¢ Por qué?

e ¢ En qué situaciones las realizan?
Segundo momento

Para complejizar este analisis se propone la observacion de las siguientes tapas de

periodico:
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= Rio NEGRO SUSCRIBITE

X © eldiarioar.com

- - S ECONOMIA
OelDiarioAt A — . .
Precios, pobreza y petroleo:
EN VIVO El Senado debate el proyecto de deSigualdades enla Ne“qUén de
c movilidad jubilatoria vaca Muerta

Entre 2012 y 2022 la produccion de crudo y gas llego a
duplicarse, sin embargo, el derrame no llega: los

LA MAYOR RESERVA DE GAS NO

CONVENCIONAL indicadores sociales negativos (pobreza e indigencia)
crecieron o se mantuvieron.

El lado B de Vaca Muerta:

desigualdad, poblaciones B i

sin gas, sin agua, precios

por las nubes, sismos y ®)(#)(X)(#)(@) =

contaminacion <RN Senergiaon  suscrem

Desde hace una década, prometen que sera la
“salvacion” de Argentina. Sin embargo, quienes viven  yercia
exactamente sobre las apetecibles reservas de

hidrocarburos de Neuquén y el gasoducto Néstor Las mujeres no cubren ni el 20%
Kirchner alin no tienen acceso a servicios basicos, de los empleos en la industria
como gas, agua potable o gasas en establecimientos

de salud. Hay pueblos rajados por los sismos PEtmlefa

adjudicados al fracking, denuncias de contaminacién Segiin una encuesta hecha por el IAPG, un 18% de los
del agua y el aire. Una sociedad atravesada por un trabajadores de la industria son mujeres. En su
negocio que les es ajeno, con ganancias para unos y mayoria se encuentran en puestos de servicio o
desigualdad para otros. apoyo, lo que limita su acceso a sectores técnicos u

operativos y por ende a puestos jerarquicos.

ore . POR MIQUELA DANIL JUAREZ
Emllla DEIf'no 27/05/2022 00:05 | ACTUALIZADO 27/05/2022 05:46

~ L N/ A ~\ -

Para acompainiar la observacién de estas portadas se propone al estudiantado realizar
por escrito la siguiente actividad:

e ¢ Cudl es el denominador comun entre estos tres titulos de diario?

e ¢Hay algun problema o problemas? ¢ Cuéles?

e ¢ Cudles piensan que son las causas? ¢ Y consecuencias?
Luego se presenta al estudiantado otras portadas de diario que profundizan los

problemas que plantean las primeras:
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Piginall2

Portada > Latinoamérica Piensa

Trabajo no remunerado

En América Latina las
tareas de cuidado
“empobrece a las
mujeres”

26 de diciembre de 2023 - 10:15

000000

& oo NORE
INICIO > ACTUALIDAD

» {QUE FACTORES CAUSAN LA FEMINIZACION DE LA POBREZA EN EL MUNDO?

:QUE FACTORES CAUSAN LA
FEMINIZACION DE LA POBREZA EN
EL MUNDO?

ACTUALIDAD | 7 MARZO, 2022

O MmX

La inizacién de la pob es un probl que vulnera los
derechos humanos y tiene un impacto a nivel mundial, ya que este
problema frena el crecimiento econémico, ademas de su desarrollo
social como individuos. Es una brecha de género que impide a las

mujeres tener independencia econémica, las priva de una

educacion competitiva, de asistencia médica igualitaria y del

OelDiarioAr =

OPINION

¢Feminizacion de la pobreza
y masculinizacion de la
riqueza?

;Existen mas mujeres que varones entre los pobres?
¢Se trata de una tendencia que se fue reforzando
con el tiempo? La autora ensaya respuestas a estas
preguntas partiendo de los datos del dltimo informe
del INDEC, segun el cual el 29% de los hogares
argentinos y 11 millones de personas eran, a finales
de 2022, pobres.

% Mariana Heredia

SigBang!ivews

MAS  m—

POLITICA

JYa registraste a la mujer que trabaja en tu

casa?

Trabajo en casas
particulares:
feminizacion dela
pobrezay
precarizacion laboral
con la excusa de "ser
parte de la familia"

Georgina Sticco de Grow Género y
Trabajo analiza cdmo y por qué el
trabajo en los hogares esta tan
desvalorizado.

Para realizar la reflexién sobre estas portadas se propone al estudiantado responder

por escrito las siguientes consignas:
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e (Cual es el problema comun que aparece en estos titulos?

e ¢ Cudles creen que son las causas?

e ¢Observan alguna relacién entre estas portadas y las imagenes anteriores?

e Elaborar una explicacién breve sobre lo que se entiende por feminizacion de
la pobreza y masculinizacién de la riqueza. Para esto deberan mencionar
ejemplos de “actividades feminizadas” y “actividades masculinizadas”.

Tercer momento
En este momento se propone vincular lo estudiado en esta clase con el caso de
estudio de la clase anterior. Para eso se plantea al estudiantado la siguiente consigna:

e |dentificar y mencionar en qué momentos del caso estudiado la clase anterior
aparecen aspectos o0 situaciones relacionadas con la feminizacién de la

pobreza y la masculinizacion de la riqueza.

Para compartir de mi experiencia en el aula

En la segunda clase original presente una ficha de catedra al estudiantado que
sintetizaba algunas de las ideas de esta clase y de la primera. Apareciendo temas
como: el extractivismo, los conflictos socioambientales, el progreso, el desarrollo
sustentable y el buen vivir. Realizamos lectura colectiva del material y se propuso la
construccion colectiva de un esquema conceptual y de contenido.

Entre las revisiones que realice a esa secuencia original, consideré que, para que el
estudiantado tenga mayor protagonismo en su proceso de aprendizaje, debemos
primero construir algunos conceptos. De esta manera, propongo el trabajo con
representaciones sociales que permitan tensionar sentidos y construir nuevas

perspectivas. De aquella experiencia original resulté la siguiente construccion:
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Pizarron Clase 2. Este se elaboré a partir de la lectura compartida y de las representaciones del
estudiantado.

Luego se le propuso al estudiantado definir en qué consiste un problema
socioambiental. En sus respuestas se evidenciaron representaciones que entienden
lo humano separado de la naturaleza. En pocas palabras, concluyeron que un
problema es socioambiental porque afecta a la sociedad y también a la naturaleza.
De aquella clase original resultaron las siguientes producciones:
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)

Secuencia didactica N°4

Y

Contenido: Los conflictos socioambientales: distintas miradas entre el progreso, el

desarrollo sustentable y el buen vivir en Neuquén.

Idea béasica: Democratizar la mirada implica naturalizar el conflicto. Para lo cual es

necesario entender desde qué lugar se construyen los distintos puntos de vista que

atraviesan un conflicto. Pero también comprender que el conflicto es necesario para

gue se produzcan cambios en la realidad.

Primer momento

En esta clase se retoma el estudio de caso del primer encuentro y se le brinda al

estudiantado supuestos que se desprenden de las perspectivas de los distintos

personajes. Los supuestos son los siguientes:

“Para progresar en la vida hay que buscar un trabajo que pague un buen sueldo
y permita comprar una casa, un auto y un buen celular”

“La innovacién y la tecnologia son el motor del desarrollo sostenible. Progreso
economico y cuidado del ambiente son totalmente compatibles”

“El progreso economico como lo conocemos ahora representa la destruccion
de la naturaleza, por lo que tiene fecha de caducidad”

“El desarrollo tecnoldgico y la explotacion de los recursos naturales reduce las
desigualdades y promueve la justicia social, incluyendo la igualdad de género”
“El crecimiento humano solo se producira cuando aprendamos a satisfacer
nuestras necesidades basicas en armonia con la naturaleza y la comunidad,

estableciendo lazos de reciprocidad, equidad y solidaridad”

Luego de leer estos supuestos, el estudiantado debera realizar la siguiente consigna:

Actividad. Realizar de manera individual las siguientes consignas:

1) Luego de leer estos supuestos:

a. Elegi uno con el cual no estés de acuerdo y explica por qué.
b. Elegi uno con el cual si estés de acuerdo y explica por qué.
c. Elegi uno con el cual tengas opiniones contrapuestas, es decir con el que

estés de acuerdo en algunas cosas y en desacuerdo en otras.

Posteriormente se comparte la lectura de sus respuestas. En esta actividad no solo

se indaga y se fortalece la capacidad argumentativa del estudiantado, sino que

también se valoran sus sentires, ya que se ponen en juego sensibilidades.
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Segundo momento
En este segundo segmento de la clase el estudiantado debera elaborar una definicion
de progreso- desarrollo sustentable- Buen Vivir. La consigna que se les propone

para es la siguiente:
e En el siguiente cuadro escribi una definicion de progreso- desarrollo
sustentable- Buen Vivir, vinculdndolo con la explotacién del petroleo. Luego,

en la columna de al lado menciona al personaje del caso analizado la primera

clase con el cual se identifica.

¢CON QUE )
¢A QUE GRUPO
PERSONAJE DEL
) ) SOCIAL
TERMINO DEFINICION CASO ESTUDIADO
REPRESENTA ESE
SE IDENTIFICA
PERSONAJE?
ESTA MIRADA?
éQué es el
progreso?
éQué es el
Buen Vivir?
éQué es el
desarrollo
Sustentable?

En este momento se trabaja sobre la idea de conflicto, por lo que luego de completar
este cuadro deberan responder a las siguientes preguntas:

a. ¢Qué diferencias observan entre estos puntos de vista?

b. ¢Qué similitudes podrian mencionar?

c. ¢Cuales podrian ser las consecuencias de tener distintas miradas sobre una

misma actividad?

Tercer momento
En esta tercera instancia se le indica al estudiantado que se redna nuevamente en
los seis grupos de la primera clase. Para dar cierre a esta propuesta a cada grupo se
le asigna una consigna diferenciada, las cuales van acompafnadas de orientaciones

correspondientes para su realizacion:

52



Grupo 1: German, el historiador y Grupo 2: Martina, la Geodloga

Atendiendo a la solicitud de
Gabriel en el dltimo dialogo,

elaborar un informe que
relacione y de cuenta de toda la
informacién que recaudaron del
INPRES y de las entrevistas
realizadas, afiadiendo  sus
propias conclusiones sobre los

cambios en la actividad sismica

Orientaciones para la elaboracién de un informe

Un informe es un documento que presenta las hipétesis y los resultados de
una investigacion o el andlisis en profundidad de un tema o conjunto de datos
en particular.

Debe contener tres partes bien diferenciadas. Una introducciéon que
presente el tema que se va a desarrollar. Un desarrollo, en el cual se analiza
el tema en profundidad, presentando datos, hipétesis, argumentaciones vy,
evaluaciones. Y, finalmente una conclusién, en la que se da cuenta de los
resultados a los que llegaron y las reflexiones que surgen de este estudio de
caso.

También deben agregar un titulo acorde con el tema que van a desarrollar.

4

de Neuquén.

Grupo 3: Aurora, agricultora mapuche

Escritura creativa: Elaborar una
noticia que dé cuenta del
reclamo de Aurora y de la
comunidad de Sauzal Bonito en
general. Incluir

imagenes o

representaciones en dibujo.

Orientaciones para la elaboracién de una noticia

Una noticia consiste en una narracién de un acontecimiento que sucedio
realmente y que es de interés general, excluyendo la opinion personal de
quien la escribe. La noticia debe ser detallada, contar con un contexto
(tiempo y espacio) y debe referirse a hechos actuales.

Tiene que contener las siguientes partes:

1. Titulo: debe estar lo mas importante de la informacion, generando un

impacto en el lector.

. Antetitulo: Frase corta que precede al titulo. Se utiliza para ubicar al
lector temporal o espacialmente. Después de esta parte pueden sumar
imagenes.

. Epigrafe: resumen de lo mas importante del texto.

. Entrada: es el primer parrafo del texto. debe responder a las
preguntas: qué quién, como, cuando, donde y por qué.

. Cuerpo: desarrollo de la noticia. Deben aparecer las causas, las
consecuencias y los analisis que los expertos hacen sobre el hecho
noticioso. En esta parte deben sumar imagenes.
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Grupo 4: Gabriel, trabajador petrolero

Crear un podcast que dé
cuenta de la existencia de un
conflicto ambiental en torno a la
explotacion no convencional de
hidrocarburos. Este podcast
sera compartido a través de la

Radio Abierta de la escuela.

Orientaciones para la elaboracién de un podcast

Un podcast es un programa creado en un formato de audio digital, que se
transmite de forma peridédica a través de plataformas online. Estos contenidos
pueden tener la forma de mondlogos, conversaciones o entrevistas con fines
de entretenimiento, educacion o comentarios sobre un tema de actualidad.

Para elaborar este podcast deben definir un enfoque (desde qué lugar ven)
dentro de |la tematica que abordan (la extraccién de petréleo en la actualidad
en Neuqueén, los sismos y las desigualdades de género).

1. Planteen los objetivos (; Que quieren generar con su contenido?).

2. Establezcan un titulo o nombre para su podcast.

3. Creen la identidad para su podcast (por ejemplo: musicalizacién, una

imagen de presentacion, etc.).

4. Escriban el guion, especificando los/as autores.
ESTRUCTURA DEL PODCAST:
Entrada: Elijan un saludo particular y presenten el tema que se
desarrollara.
Discusién: Desarrollen el tema exponiendo los distintos puntos de
vista gue pudieron observar en el caso de Sauzal Bonito, dando cuenta
de la conflictividad. En esta parte cada integrante del grupo debera
representar y dar voz a un punto de vista distinto.
Cierre: Expresen las reflexiones que les quedaron luego de la
discusion. Puede ser a fravés de una frase significativa que construyan
entre todos los integrantes del grupo.

Grupo 5: TECPETROL-TECHINT, multinacional

Elaborar una infografia

Orientaciones para la elaboracién de una infografia

sobre el impacto de las|| Una infografia es una manera de comunicar un mensaje complejo e

actividades extractivistas,
especificamente el fracking|| 4
en la sociedad.

2.

importante de manera sencilla e impactante.
Las partes que debera contener su infografia son las siguientes:

. Titulo: debe ser grande y llamativo, relacionado con el tema a

desarrollar (los efectos del fracking).

Texto: nombres, fechas, datos importantes expresados muy
brevemente y con un vocabulario simple.

Imagenes y otros elementos graficos: son las protagonistas de una
infografia. Asi que deberan seleccionarlas cuidadosamente y
ubicarlas de manera tal que puedan transmitir un mensaje.
Desarrollo: la informacién debe estar ordenada de manera tal que
dé cuenta de la evolucion de un proceso o conflicto. Esto es lo que
da coherencia a la infografia.
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Grupo 6: Gobernador

Crear un documental

Orientaciones para la elaboracién de un documental

histérico sobre los cambios
Un documental es un material audiovisual que representa un aspecto de la

en la actividad sismica de|| realidad mediante hechos, situaciones y personajes reales y cuya finalidad
es informativa, pedagégica o de entretenimiento.

Neuquen' Para esto Estructura, pasos y partes:

deberan personificarse Yy * Respeten un orden: inicio (presentacion del documental), desarrollo
(se desenvuelven las entrevistas) y cierre (se exponen reflexiones

representar a los distintos finales e interrogantes por resolver).
* Elaboren un guion: Alguien debe ser el narrador, aquel que va
personajes de la simulacion, relatando lo que sucede en el documental. Este narrador aparece en
. determinados momentos: en el inicio, presentando el tema y algunas
recu perando el material de dudas; en el desarrollo describiendo brevemente lo que pasa; al final
. exponiendo algunas preguntas que no se terminan de resolver en el
las entrevistas que fueron documental.
= Creatividad: Incorporen miusica en momentos claves ademas de
realizando en la primera iméagenes.

clase a los distintos

personajes.

Todas estas producciones se expondran en una puesta en comun la siguiente clase.

Para compartir de mi experiencia en el aula

En la clase que realmente sucedié seqgui la légica de busqueda y aplicacion que
interpelo en estas secuencias. Por lo que, en vez de promover la construccién de
conocimientos, a partir de propuestas productivas que fortalezcan la curiosidad y la
creatividad, propuse la lectura de un material que ofrecia las respuestas sobre el
conflicto. Ademas, todos los grupos tuvieron la misma consigna, la cual consistia en
responder algunas preguntas a partir de la lectura. Dicho texto lo extraje (aunque le
realicé algunas modificaciones) de un libro escolar de Silvio Winderbaum (2016). Lo

comparto a continuacion:

¢Cuéndo hablamos de la existencia de un conflicto socioambiental?

Solemos creer que lo ambiental alude al dominio de lo natural. Sin embargo,
es el resultado de la relacién sociedad-naturaleza (Gurevich Raquel, 2011), por lo
gue, en términos politicos y metodoldgicos, es crucial entender los conflictos
ambientales como problemas socioambientales. Los desafios para pensar este

concepto de manera integral devienen de la imposicién de la perspectiva moderna
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eurocentrada que ubica a “lo humano” por fuera del resto de la naturaleza; y reduce
a ésta como recurso al servicio de la humanidad para ser explotada.

Nuestro vinculo con la naturaleza esta mediatizado por la propia cultura, por
lo que no es individual, sino que estd condicionado por la sociedad a la que
pertenecemos. De esta manera, esta influenciado y se ve afectado por las creencias,
los saberes cientificos, los prejuicios y por las estructuras de poder politico y
econdémico que definen cierta forma de apropiacion de la naturaleza.

¢, Cudles son las condiciones actuales que median en nuestro vinculo con la
naturaleza? El sistema social y econdmico que nos rige actualmente es extractivista.
El extractivismo como proceso historico tiene larga data. Realizando una breve
historizacion, podriamos ubicar su origen con el surgimiento de la economia
mercantilista en la Europa del siglo XV, la cual dio origen a la vision mercantilizada
de la naturaleza. Este modelo impulsé la expansion ultramarina con la finalidad de
obtener enormes volimenes de metales preciosos para saciar un sistema socio-
econémico voraz. Implicé la destruccion cultural y el genocidio en América y Africa a
través de practicas racistas que permanecen encubiertas hasta nuestros dias.

¢, Qué sucedia en América antes de la conquista y colonizacion? Si nos
concentramos en el espacio americano previo al siglo XV, vamos a encontrarnos con
grandes Estados imperiales (Incas y Aztecas) y otras culturas (mayas, mapuche y
tribus aisladas de la region amazénica, entre otras), las cuales tenian otra visién de
la naturaleza, por lo que su relacién con ella era distinta. Para estas sociedades los
rios, las montafias y el viento son parte de la humanidad y la humanidad parte de
estos.

¢’PROGRESO”, “DESARROLLO SUSTENTABLE” O “BUEN VIVIR”?

El sistema social y econémico en el que vivimos nos demanda cada vez mas
minerales, petroleo y gas, para el desarrollo tecnologico: fabricacion de celulares y
automoviles. Sin embargo, ya sabemos que estos bienes no son renovables.

Este sistema depredador esta acompafado de un ideal que establece que
una persona progresa cuando se puede comprar un automaovil o un nuevo celular.
Pero también, las distintas empresas extractivistas y el Estado difunden a través de
sus discursos que la instalacion de un emprendimiento hidrocarburifero de extraccion
no convencional (Fracking) trae consigo numerosos puestos de trabajo con salarios
cuantiosos, lo cual para una familia promedio en Argentina es sinébnimo de progreso.

Asi, progreso y consumo van de la mano.
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La provincia de Neuquén, particularmente, se encuentra atravesada por el
avance de la extraccion no convencional de hidrocarburos desde el afio 2013 cuando
se firmaron los acuerdos YPF-CHEVRON. Sin embargo, ha sido reconocida como “La
provincia petrolera” desde algun tiempo atras. En 1918 se comenzé a explotar el
primer pozo convencional en Plaza Huincul, cuando Neuquén todavia era territorio
nacional, ya que la provincializacion se produjo posteriormente a mediados del siglo
XX.

¢ Solo el petrdleo es una fuente productiva en Neuquén? En realidad, antes
del petroleo y hasta nuestros dias existen otras actividades economicas que se
desarrollan en el territorio, como la ganaderia y la agricultura. Desde comienzos del
siglo XX se ha ido asentando poblacion en pequefios parajes vinculados basicamente
a la actividad ganadera, sobre todo a lo largo del centro-oeste del territorio. Esto
debido a los pastos de las areas cordilleranas y precordilleranas y su proximidad al
mercado con Chile. La actividad agricola también ha sido muy diversa, aunque en
general ha estado vinculada a la ganaderia.

Ahora bien, la actividad petrolera en general, y el fracking en particular, ha
impactado fuertemente en estas actividades productivas consideradas secundarias a
la sombra del “boom” petrolero. Esto debido a diversas cuestiones; por un lado, el
impacto ambiental, producto del uso de enormes volimenes de agua dulce utilizada
para el proceso de extraccion, los derrames accidentales ocurridos, los sismos que
han manifestado los vecinos de Sauzal Bonito, entre otros; por otro lado, ha generado
un fuerte impacto socioeconémico a partir de la especulacién inmobiliaria que juega
a partir de los precios del petréleo y de los salarios petroleros.

Esta forma de pensar esta conduciendo, entre otras cosas, al cambio
climatico y una crisis ecolbgica sin precedentes. Los cientificos y pueblos afectados
expresan su preocupacion, debido a que la tierra ya no soporta los actuales niveles
de consumo y la forma de vivir de los seres humanos. Algunos empresarios, politicos
y ambientalistas consideran que es necesario realizar una utilizacion sustentable de
los recursos naturales. Esto consiste en extraer recursos naturales para satisfacer las
necesidades que tenemos hoy sin comprometer las posibilidades de hacer lo mismo
en el futuro.
¢CUALES SON LAS ALTERNATIVAS DE FUTURO?
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Distintos actores sociales expresan su preocupacion por los limites de la
naturaleza a la explotacion humana: ambientalistas, comunidades de pueblos
originarios, agricultores, entre otros.

¢Qué sucede en la actualidad con las comunidades de los pueblos
originarios? Contindan resistiendo a través de la filosofia de “el buen vivir’. Esta se
refiere a un discurso especifico que surge en América Latina que reune la cosmovision
de muchos de los pueblos originarios de América del Sur, y se asimila habitualmente
al sumak kawsay quechua o al suma gamafia aimara. En pocas palabras, esta
cosmovision busca establecer una relacién armoniosa y equilibrada entre los seres
humanos y la naturaleza, puesto que no los ve como elementos separados sino como
un todo.

Sin embargo, la naturaleza, como cuerpo integrante y coexistente del mundo
social, ha sido relegada, apartada y mercantilizada para ser utilizada en desmedro de
sus ciclos ecolégicos de renovacion y equilibrio. La novedad del capitalismo, en el
marco de la relacion entre la sociedad y la naturaleza, ha sido distanciarse del mundo
natural y construirlo como ‘salvaje’, como recurso a transformar. Esta concepcion
instrumentalista de nuestras sociedades modernas-contemporaneas son las que
rigen al sistema econdmico. “El buen vivir’ marca un limite a la idea ilimitada de

progreso que plantea el moderno sistema socio-econdmico capitalista.
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2.4. Reflexiones finales

“No concibo que un profesor pueda ensenfar sin estar, también él, aprendiendo: para poder ensefiar
tiene que aprender”
(Faundez, 2021: p.70)

Sabemos que las reflexiones permanentes en torno a nuestras practicas de
ensefianza son importantes y necesarias. La propuesta de ensefianza presentada en
este trabajo pretende asumir los desafios que surgen de una practica critica
constante. Sin embargo, dicha propuesta no aspira a dar respuestas cerradas y
acabadas, sino que busca brindar algunas orientaciones para pensar la ensefianza
de la historia desde otro lugar. Orientaciones que se originan en un contexto particular.

En este trabajo recorri y comparti mis preocupaciones teoricas y didacticas que
surgen cada vez que ingreso al aula y cada vez que salgo de ella. Son estas
inquietudes las que me condujeron a repensar las formas en las que ensefio. En este
caso me propuse construir una propuesta que permita problematizar el extractivismo
en la clase de Historia. De alli que me propuse redefinir mis propias finalidades en
pos de generar dudas y movilizar sensibilidades en el estudiantado. Porque construir
conocimiento en el aula implica romper con las representaciones sociales iniciales,
proceso que requiere la confrontacion con un problema socialmente relevante. En
este caso el estudio de caso me permitié acercar un problema global a lo local.

Asimismo, entendi que democratizar el conocimiento significa dar voz a
aquellos sujetos histéricamente invisibilizados, incluyendo a los y las estudiantes.
Esto necesariamente va a dar lugar a la contraposicion de distintas miradas y
esquemas de valores. Ya que supone naturalizar el conflicto, para formar ciudadanos
democraticamente comprometidos con su presente y su futuro.

Esto me condujo a comprender la complejidad que implica construir una
propuesta de ensefianza situada. Implica una coherencia entre mis intencionalidades
y la puesta en practica. Tarea que requiere el ejercicio constante de preguntarnos
¢Para qué ensefiamos historia? Para contribuir en la construccion del pensamiento
histérico, es decir, para ser conscientes de nuestro presente, que se encuentra en
permanente dialogo con el pasado con expectativas para la construccion de un futuro
distinto. La historia es un didlogo permanente entre pasado presente y futuro. Es
nuestra tarea ensefar a nuestros estudiantes a ser participes de ese dialogo, para
gue puedan ser protagonistas de la construccion de un mundo con justicia social vy,
por ende, con justicia ambiental. Para esto debo ser consciente de que como docente
tengo un rol politico, por lo que necesariamente ensefio a partir de los procesos
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sociales que me movilizan a mi como ciudadana. En este sentido, me gustaria finalizar
estas reflexiones con una expresion que no me pertenece, sino a Sarah Ahmed:

“El feminismo puede empezar con un cuerpo, un cuerpo en contacto con un mundo,
un cuerpo que no esta comodo en un mundo, un cuerpo que se mueve inquieto y va
de un lado a otfro” (Ahmed, 2020: p. 57)
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La ensefanza de la historia enfrenta muchos desafios en la
actualidad. Principalmente la tarea de darle vida al pasado y
generando un lazo significativo con el presente y el futuro.
Este trabajo invita a reflexionar sobre las dificultades que
surgen de repensar mi propia practica. Por lo que el
elemento central del mismo consiste en una propuesta de
ensefanza que se propone contribuir a la reflexién didactica
permanente y aportar a la construcciéon de conocimiento en

el aula.



