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RESUMEN:

El presente Trabajo Integrador Final constituye un ejercicio riguroso de indagacion,
sistematicamente fundamentado, sobre las memorias de la historia reciente, en el marco de
la ensefianza de la historia argentina en las escuelas secundarias de Neuquén. En la
actualidad asistimos a un momento histdrico en el que se reconfiguran muchas précticas y
perspectivas que determinaron el devenir del siglo anterior. En este sentido, los modos de
acceder al pasado, de preservar y de transmitir las memorias no sélo forman parte de estos
cambios, sino también moldean la percepcion del presente y las consecuentes proyecciones
hacia el futuro.

De esta manera, una ensefianza de la historia para la construccion de las ciudadanias del
mundo por venir deberia preparar a los y las estudiantes para los desafios que se presentan
en una compleja realidad cargada de conflictos. De aqui surge la necesidad de reflexionar
sobre las logicas que configuran las memorias en la actualidad y sobre como impactan en
nuestra forma de construir conocimiento del pasado.

Por su parte, la ciudad de Neuquen es la capital de una provincia marcada por una intensa
vida politica, en la que sus actores sociales desarrollan diversos métodos de luchas que
caracterizan a su sociedad. En esta coyuntura, las escuelas secundarias estan atravesando un
proceso de implementacion de un nuevo disefio curricular que impacta en el seno de las
practicas de ensefianza que tradicionalmente se han llevaron a cabo. En ese sentido, la
reflexion desde las memorias del pasado reciente pretende preguntarse sobre como se puede
contribuir al desarrollo del pensamiento histérico de los y las estudiantes a partir de la nueva
normativa vigente.

En este marco las reflexiones epistemologicas que presentamos procuran establecer un
dialogo entre las memorias, las historias, y las ensefianzas de manera que estos tres topicos
puedan constituirse en una revision y actualizacion de los modos en que podrian pensarse
futuras propuestas de ensefianza.
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INTRODUCCION

Pensar la relacion entre memoria e historia es una tarea que ha ocupado y ain ocupa gran
parte de la labor de las y los historiadores. A partir de los aportes de aquellos que se
dedicaron a estudiar este complejo entramado conceptual, se puede sostener/afirmar que
todas las Ciencias Sociales y Humanas han contribuido a profundizar la reflexion sobre la(s)
historia(s) y la(s) memoria(s).

La relacion entre memorias e historias es compleja y puede abordarse desde distintas aristas.
En este caso, el propdsito es presentar un proceso de reflexion epistemoldgica sobre esa
relacién y observar como se pone de manifiesto en las practicas de la ensefianza de las
memorias del pasado reciente en la historia argentina que se ensefia y se aprende en las
escuelas secundarias neuquinas.

En mi experiencia como trabajador de la educacion, particularmente de la ensefianza de la
Historia y de la Educacion Civica en todos los cursos de la escuela secundaria neuquina, he
podido apreciar que existe una fuerte presencia de las memorias del pasado reciente en el
conocimiento escolar que se construye en las aulas. Considero que las memorias en la
actualidad se pueden pensar como un campo de disputa politico e ideoldgico, a partir de las
significaciones que se les atribuyen y se materializan en los discursos y las acciones (Jelin
2014), especialmente aquellas memorias de un pasado traumatico, cuyas experiencias
abundan en nuestra sociedad en general y en la neuquina en particular. Por ello, considero
que recuperar situaciones o episodios de mis experiencias y practicas concretas para
abordarlos a partir de una reflexion epistemoldgica sistematica, es una gran oportunidad para
mejorar mis practicas de ensefianza, en funcion de contribuir al desarrollo de aprendizajes
significativos. En este sentido, recuperar los aportes de los diversos seminarios cursados en
el marco de la Especializacion en Didactica de las Ciencias Sociales con mencién en
Historia, implica abrir opciones y alternativas que innoven en la ensefianza de las memorias
del pasado reciente de la historia argentina. En la misma linea, procuro recuperar otras
producciones provenientes del campo de las Ciencias Sociales, a fin de fortalecer el dialogo
que presento en este Trabajo Final Integrador (TIF).

A pesar de que hay determinados hechos controversiales que no fueron vividos por las
generaciones que hoy habitan las aulas de las escuelas neuquinas, estos forman parte de los
imaginarios colectivos al revisitar el presente a través de las conmemoraciones, de las huellas
y de los vestigios de las memorias recientes como por ejemplo la privatizacion de los bienes
comunes; la represion y crisis social, politica e institucional en 2001; el impacto del fracking
en la vida de las y los ciudadanos; el asesinato en manos de las fuerzas represivas de Carlos
Fuentealba; los juicios por la memoria, verdad y justicia, la resistencia del pueblo mapuce,
entre otros. En este sentido, cabe preguntarse: ;Qué se ensefia de esas memorias del pasado
reciente a las nuevas generaciones? ;De qué manera se convierten en espacio de disputa las



memorias recientes con los discursos en circulacion? ;Qué historias se narran en la clase y
de qué manera estas contribuyen a la comprension de las memorias recientes en disputa?

Por su parte, considero relevante no dejar pasar por alto en este andlisis el lugar que ocupan
los discursos que circulan en los medios de comunicacion y las redes sociales. Estas Gltimas
se convierten para grandes sectores de la poblacion en el lugar de reproduccidn de discursos
e ideas que se aceptan como verdades sin cuestionamiento. De este modo, se constituyen, a
partir de su masividad, en un dispositivo que pone en tension sentidos y significados sobre
las historias, las memorias e incluso el valor de verdad del conocimiento y las experiencias
socioculturales acumuladas. Se trata de un fendomeno que configura opiniones infundadas
que la escuela debe ensefiar a cuestionar y reflexionar, persiguiendo el proposito de ensefiar
a ser criticos con aquello que naturalizamos. En esta linea, Charlot y Capua da Silva Charlo
(2021) plantean que estamos frente a una practica del negacionismo sensible de ser
considerada como un problema epistemolégico, puesto que pone en tensién los vinculos
sociales, identitarios y relacionales con el conocimiento.

Por todo lo desarrollado hasta aqui, pienso que es fundamental analizar la relacién entre
pasado reciente/memorias/escuela/ensefianza en un contexto donde los discursos de odio se
instalan en el lenguaje del sentido comudn y somos las y los educadores quienes debemos
afrontar la tarea de pensar nuestras practicas y nuestras finalidades de ensefianza en una
compleja realidad conflictiva, a fin de ofrecer posibilidades para confrontar con los sin
sentidos que circulan y que conducen a una desafiliacion de lo humano. Queda en manos y
cabeza de cada trabajadora y/o trabajador de la educacion tomar las riendas en el asunto y
asumir el lugar que corresponde, en el sentido ético de la ensefianza, para ensefiar a
reflexionar sobre las desigualdades, el individualismo, la pluralidad, la diversidad y la
convivencia, para una cultura mas democratica.

El desarrollo del presente Trabajo Final Integrador esta conformado por tres capitulos: El
primero esta dedicado al repaso y al analisis en el campo historiografico sobre la relacién
entre memoria e historia. El segundo tiene como objetivo reflexionar sobre los lugares de la
memoria y los debates en torno a esos lugares en el tiempo presente mediado por la cultura
digital. Por altimo, el tercer capitulo esta dedicado a pensar en las memorias del pasado
reciente en la escuela secundaria neuquina, a partir de reflexionar sobre la relacion entre
memoria/historia/ensefianza. Se trata de un ensayo tedrico que pretende constituirse como
una orientacion para organizar futuras propuestas de ensefianza en la que las relaciones que
presentemos, contribuyan al desarrollo de un pensamiento social, critico e historico en las
clases de historia.
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CAPITULOL:

REFLEXIONES EPISTEMOLOGICAS SOBRE LASMEMORIAS
EN EL CAMPO HISTORIOGRAFICO

1.1 LOS DEBATES POR LASMEMORIAS

En primera instancia partimos de realizar un breve recorrido por los aportes de algunas
autoras y autores que en sus obras se dedicaron a reflexionar sobre la relacion que se
establece entre la memoriay la historia. A partir de alli, surge una serie de interrogantes que
emplearemos para orientar nuestro analisis: ¢Todo recuerdo es memoria? ;La memoria se
construye a partir de los recuerdos? ¢ Qué son los recuerdos? ¢Qué relacion tiene la memoria
con la historia? ¢ La historia se construye a partir de la memoria colectiva o puede constituirse
a partir de las memorias individuales? ¢Hay memoria individual sin memoria colectiva?
¢Hay historia sin memoria? ;Qué sucede con el olvido? ;A qué recuerdos se apela en los
actos de conmemoracion?

Existe una vasta bibliografia escrita sobre la relacién entre memoria e historia. Diversidad
de pensadoras y pensadores, inscritos en distintas disciplinas relacionadas al estudio de lo
social y de lo humano, se preocuparon por pensar y reflexionar acerca de qué es la memoria
y como dialoga con las ciencias sociales y humanas. Le Goff (1977) plantea que los estudios
abarcan desde lo que implica el hecho de memorizar como accion biol6gica del cerebro
humano (Piaget e Inhelder, 1968); el rastreo de la presencia de la memoria en los pensadores
y filésofos desde las sociedades greco-romanas hasta nuestros dias; la operacion de la
memoria en el lenguaje; los estudios del trauma en el psicoandlisis (Meudlers, Brion y
Lieury, 1971; Flores, 1972); hasta la conceptualizacion de la memoria como un eje
fundamental del estudio de la historia en estrecha relacion con la cuestion de la temporalidad.
Respecto a esto ultimo, las y los historiadores de distintas corrientes y de distintas escuelas
(Ricoeur 2000, Nora 1984, Traverso 2012, Vezzetti, 2015, por nombrar solo algunos),
ocuparon parte de sus obras a reflexionar en la importancia de la memoria para la
construccion del relato historiografico y, a su vez, como se articula con diferentes conceptos
como pasado, tiempo, recuerdo, imagen y olvido.

Por una parte, un consenso que se deriva del corpus de trabajos consultados es la pertinencia
de denotar la memoria en plural, es decir, hablar de memorias. En este sentido, Halbwachs
(2004) propone diferenciar dos tipos de memorias: una propia del sujeto individual, y otra
gue se construye en la vida en sociedad, conformada a partir de las experiencias compartidas
en distintos grupos que pueden variar su escala de magnitud (la nacion, la escuela, la familia,
etc.). La memoria colectiva se constituye como aquel marco social que solo se produce a
partir de la vida en comunidad de las personas, que depende del grupo o grupos de
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pertenencia y aporta experiencias colectivas para la reconstruccion de los hechos de nuestro
pasado. Esta definicion marca un punto de partida para entender a qué memorias nos
referimos cuando pensamos su vinculo con la historia:

Podemos admitir que se crea una especie de medio artificial, ajeno a todos estos
pensamientos personales, que los engloba, un tiempo y un espacio colectivo, y una
historia colectiva. En estos marcos es donde se unen los pensamientos de los individuos,
lo cual supone que cada uno de nosotros dejaria de ser él mismo por un momento.
Enseguida entraria en si mismo, introduciendo en su memoria puntos de referencia y
divisiones que recibe de fuera ya hechos, a los que asociaremos a nuestros recuerdos,
pero entre ellos y estos puntos de apoyo no habria ninguna relacion intima, ninguna
comunidad de sustancia (Halbwachs 2004, p. 61).

Entonces, ¢todos los recuerdos son historia? ;Qué diferencia a la memoria construida a partir
de los recuerdos, de la historia? ¢ Todas las memorias constituyen una unidad que Ilamamos
memoria colectiva? Para pensar en estas preguntas, es preciso situarse en los marcos sociales
que constituyen aquello que llamamos memoria colectiva, y que toma relevancia a partir del
intercambio en los diversos grupos sociales que habitamos a lo largo de nuestras vidas. Los
recuerdos personales que se acumulan en nuestra memoria individual, y fortalecen nuestra
identidad, no se constituyen como tales por el simple hecho de haber sido vivenciado alguna
vez, sino que los contextos sociales que atravesamos en diferentes etapas reconstruyen y
resignifican los hechos del pasado, y alli radica el estrecho vinculo entre la memoria personal
biogréfica y la memoria colectiva. En otras palabras, ambas son complementarias y se
retroalimentan mutuamente en el intercambio de marcos de referencia del pasado.

Algunos historiadores franceses del siglo XX dedicaron, en mayor o menor medida, parte de
sus obras a analizar y debatir acerca de la compleja relacién entre la memoria y la historia.
Los acontecimientos que marcaron el ritmo de ese siglo fueron cruciales para que los
historiadores y las historiadoras abandonen las banderas tradicionales de la disciplina, en
relacion a los grandes relatos nacionales y la historia de los “grandes hombres™ u “hombres
de accion” y se despliegue una gran variedad de relatos que se acentu6 conforme transcurrian
los afios 1900. Las grandes guerras, la revolucion soviética, las crisis de acumulacion del
sistema capitalista, el giro linguistico en las ciencias como efecto de las rebeliones y
transformaciones culturales de los afios sesenta, el fin de la experiencia socialista soviética,
la desaparicion del estado de bienestar; en fin, un sinnimero de experiencias del mundo
occidental y capitalista que derivo en la transformacion de las ciencias humanas y sociales,
las cuales otorgaron mayor atencion para con las voces calladas por los grandes relatos
historicos del siglo XIX. ElI complejo siglo XX, y lo que va de este siglo XXI, nos han
marcado la importancia de revisitar las memorias para la comprension de estos procesos.
Las memorias se constituyen como una valiosa fuente para contrastar con relatos
hegeménicos y visibilizar las ausencias tanto en las memorias del presente como en las
narrativas del pasado.

En esta linea, Pierre Nora invita a reflexionar sobre estos aspectos a partir de su obra Los
Lugares de la Memoria (1984). El autor desarrolla una detallada diferenciacion entre historia
y memoria, partiendo de poner en consideracion lo que llama el fin de la “historia-memoria”.
A este tipo de historia se la puede asociar a grupos sin escritura, en las cuales la memoria y
la historia brindaban un marco temporal de continuidad entre pasado y presente, es decir, no
se consideraba al pasado como una unidad temporal alejada de la realidad presente. Era un
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tipo de historia que se transmitia entre generaciones a partir de la reproduccion de
experiencias: culturas, costumbres, trabajos manuales y cosmovisiones compartidas de
generacion en generacion.

Asi, cuando las sociedades empiezan a construir monumentos, cementerios, lugares
simbolicos en general relacionados con la muerte, y también a desarrollar la escritura, en sus
diferentes formas hasta el invento de la imprenta, dice el autor que las personas dejamos de
habitar nuestra memoria y a ella hay que destinar lugares (Nora, 1984 p. 20). Cuando esto
sucede, comienza el punto de escision entre historia y memoria, ya que:

La memoria es la vida, siempre encarnada por grupos vivientes y, en ese sentido, esta
en evolucion permanente, abierta a la dialéctica del recuerdo y de la amnesia,
inconsciente de sus deformaciones sucesivas, vulnerable a todas las utilizaciones y
manipulaciones, capaz de largas latencias y repentinas revitalizaciones. La historia es la
reconstruccion siempre problematica e incompleta de lo que ya no es. La memoria es
un fendmeno siempre actual, un lazo vivido en el presente eterno; la historia una
representacion del pasado (Nora, 1984 p. 20 - 21).

La memoria en este juego que propone Pierre Nora entre recuerdos y amnesia, quizas se
representa en mayor medida en aquellas culturas que priorizan el valor de la palabra para la
transmision de sus préacticas sociales y sus formas de comprender la vida. La pérdida de
determinados ritos de la vida en sociedad induce a la aparicion de los lugares de la memoria.
Entonces se transforman en lugares simbdlicos por lo que significan, pero que a su vez
contienen la capacidad de trascender las generaciones, sin que existan rituales de traspaso
de memoria de generacion en generacion.

Los lugares de la memoria nacen y viven del sentimiento de que no hay memoria
espontdnea, de que hay que crear archivos, mantener aniversarios, organizar
celebraciones, pronunciar elogios funebres, labrar actas, porque esas operaciones no son
naturales (Nora 1984, p.25).

Es decir que, en determinados contextos historicos, las personas plasman y representan
selectivamente determinados simbolos que identifican con sus identidades colectivas, ya sea
fechas y fiestas nacionales, como también museos y monumentos. Sin embargo, estas
cuestiones que se plasman en iconos materiales no son representativas de toda la sociedad.
En la mayoria de los casos responde a intereses de grupos dominantes que impusieron sus
ideas y estilo de vida. Desde este aspecto, comenzamos a introducirnos en la idea de que la
memoria y el pasado son campos de disputa.

En este sentido, Jaques Le Goff en El orden de la memoria (1977) plantea algunos
importantes puntos de analisis que sirven para profundizar en esta direccion. EI medievalista
francés invita a adentrarnos en la relacién entre memoria e historia a partir del analisis
riguroso que realiza sobre la constitucion de la memoria como tal. Para esto, desarrolla una
concepcion de memoria que se establece a partir de las sociedades sin escritura hasta la
aparicion de los archivos de informacion y la sistematizacion de la memoria en la sociedad
occidental de la segunda mitad del siglo XX.

Desde las sociedades que no tenian escritura, pasando por el proceso de desarrollo de la
misma, hasta nuestros dias, la funcion de la memoria para la construccion de identidades
colectivas fue atravesando diferentes etapas. En aquellos grupos humanos agrafos, la
memoria no se apoyaba en el acto de la repeticion, sino en la de recrear creativamente a
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partir de la transmision oral. No todas las personas tenian acceso a este conocimiento del
pasado de la comunidad a la que pertenecian, por lo que existian determinadas personas que
eran las encargadas de transmitir el pasado en comdn, construir un mito de origen que
legitime al grupo. Conforme las sociedades comenzaron a desarrollar formas de escritura,
hasta la aparicion de la imprenta, se fue ampliando el acceso al pasado, pero también se fue
transformando la manera en que se lo reconstruye. El traspaso del sentido auditivo al visual
como modo de acceder a la memoria colectiva permite poner el foco de atencion en diversas
cuestiones, y a su vez abandona en cierto punto la creatividad puesta en la recreacion de cada
persona que se remitié a la memoria transmitida oralmente.

Este repaso de lo que se podria denominar una historia de la memoria, en términos de Le
Goff, deja entrever que existe un punto de las memorias, de la individual y la colectiva, que
es fragil a la manipulacion. Y este es un punto que invita a pensar en la idea de que la
memoria y el olvido son espacios de lucha y de disputa, ya que es un aspecto fundamental
de la constitucion de las identidades. En este sentido, controlar la memoria permite controlar
el pasado, construir historias y relatos, mitos fundacionales, y puede constituir potentes bases
para la legitimacion de un determinado orden. La memoria es un espacio que puede ofrecer
la posibilidad de liberacion o de sometimiento.

La memoria colectiva ha constituido un hito importante en la lucha por el poder
conducida por las fuerzas sociales. Apoderarse de la memoria y del olvido es una de las
méaximas preocupaciones de las clases, de los grupos, de los individuos gque han
dominado y dominan las sociedades historicas. Los olvidos, los silencios de la historia
son reveladores de estos mecanismos de manipulacion de la memoria colectiva (Le
Goff, 1977, p. 134).

En esta linea, Josep Fontana (2003) se refiere a este fenémeno como el uso pablico de la
historia y alude a lo que Le Goff denomina la manipulacion de la memoria colectiva. De
esta manera, para el espafiol la historia que aprendemos en la escuela, principalmente del
siglo XIX'y al menos la primera mitad del siglo XXX, es una historia fragmentada, codificada,
que silencia las voces divergentes de los distintos procesos que se abordaban. Segun este
autor, este tipo de ensefianza es intencionado, ya que la reproduccion de discursos
instaurados desde la clase dominante tiene como finalidad perpetuar tanto un orden social
como determinadas ideas. Incluso puede conducir a que las personas formadas en estos
paradigmas de ensefianza de la historia, decidan quitar o dar su propia vida en defensa de
determinadas ideas, por ejemplo asociadas a la patria y la nacién.

El uso publico empieza con la educacion, de la que recibimos los contenidos de una
vision historica codificada, fruto de una prolongada labor de colonizacion intelectual
desde el poder que es quien ha decidido cual es “nuestro” pasado, porque necesita
asegurarse con eso que compartimos “su” definicion de la identidad del grupo del que
formamos parte y que, para conseguirlo no tiene inconveniente en controlar y censurar
los textos y los programas. Porque eso de la historia es demasiado importante para
dejarlos sin vigilancia. Orwell ya habia dicho, en su visién de un mundo totalitario, que
“quien controla el pasado controla el futuro, y quien controla el presente controla el
pasado” (Fontana, 2003, p. 17).

Entonces si afirmamos que existe una memoria colectiva, marcos sociales que
contextualizan determinados procesos que atraviesa un conjunto de personas, como nacion,
como colectividad, como comunidad, ¢existe un olvido colectivo? ¢Hay algo que todos
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recordamos y que todos olvidamos, voluntaria o involuntariamente? En este sentido,
Yerushalmi (1998) advierte sobre esta contracara del recuerdo y la memoria. Tanto en la
historiografia como en las memorias individuales o colectivas, no existe el recuerdo de
absolutamente todo. Siempre hay acciones o periodos que no son recordados, o lo son solo
en parte. Si bien en la actualidad vivimos un tiempo en el que tenemos la sensacion de
recordarlo todo, lo que recordamos permanentemente es en realidad el presente, y no el
pasado. La obsesion por almacenar y guardar todo que atravesamos, a partir de los
dispositivos digitales, también implica que mucho de lo que guardamos sera olvidado. Asi,
en la linea que veniamos planteando, el problema radica en la pregunta sobre cuando se
olvidan determinados periodos de la historia con cierta intencién, y cuando no. Para este
autor, este hecho se consuma cuando una generacion deja de transmitir experiencias del
pasado a las futuras generaciones.

Cuando decimos que un pueblo “recuerda”, en realidad decimos primero que un pasado
fue activamente transmitido a las generaciones contemporaneas a través de lo que en
otro lugar llamé “los canales y receptaculos de la memoria” y que Pierre Nora llama con
acierto “los lugares de la memoria”; y que después ese pasado transmitido se recibio
como cargado de un sentido propio. (...) Un pueblo jamas puede “olvidar” lo que antes
no recibio” (Yerushalmi, 1998, p. 5).

¢ Como abordar el analisis de las memorias en un contexto como el actual? ;Se transformé
la memoria colectiva a partir de la instauracion de una cultura digital y la totalizacién de la
sociedad de la informacion? Es innegable que la memoria colectiva y las memorias en
circulacion atraviesan un periodo de mutacion en su forma de conservarse, preservarse y
transmitirse. Regine Robin, en La Memoria Saturada (2012), escribe acerca de esta
transformacion de las formas en las cuales almacenamos nuestros recuerdos, producciones
y archivos que recopilamos a lo largo de nuestras vidas en el siglo XXI. La autora nos
permite analizar el lugar que ocupa la cultura digital y la sobreinformacion en la memoria
tanto colectiva como la individual.

Durante los siglos XIX y XX, la humanidad desarroll6 diversas formas de almacenar y
conservar archivos que, ademas de los recuerdos, se constituyen como fuente de memoria.
Desde la aparicion de los primeros prototipos de fotografias hasta la invencién de software
de memorias en dispositivos virtuales, la humanidad fue expandiendo las formas y los limites
de almacenamiento de archivos. En la actualidad, los nuevos dispositivos conviven con las
formas tradicionales de almacenaje y de acceso al pasado, como por ejemplo los museos y
las bibliotecas que en forma hibrida entre lo fisico y lo virtual posibilitan achicar distancias
y espacios, como asi también temporalidades en sus usos para construir narrativas sobre el
pasado y el presente. Siguiendo el analisis de Robin (2012), podemos distinguir dos etapas
en la manera en que los archivos audiovisuales se fueron guardando para su preservacion en
el tiempo.

Una primera etapa se caracteriza por el almacenamiento en formato fisico de los archivos,
las fotografias, peliculas, documentales y grabaciones, que se producian a partir de métodos
analogicos (por ejemplo, el revelado del rollo de fotografias de la camara que se realiza sobre
un papel donde queda capturada la imagen). Los albumes de fotos, los rollos de cinta o los
cassettes fueron elementos que permiten almacenar iméagenes, videos, producciones, cuyo
guardado requiere de un espacio fisico. Mientras que una segunda etapa se puede caracterizar
a partir de la masificacion de los dispositivos digitales y sus diferentes usos. La aparicion de
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los métodos de almacenamiento en memorias portatiles o de computadoras suplanta al
almacenamiento fisico de los archivos. En un disco extraible, en una computadora, en un
teléfono celular, pueden guardarse desde fotos, videos, audios, textos, imagenes, en los
diversos formatos existentes.

Sin embargo, debido a que el espacio fisico no es un condicionante, esta ampliacion en los
limites del almacenamiento de archivos no trae aparejado un fortalecimiento de las
memorias, sino mas bien lo contrario, refuerza la idea del tiempo presente como una
constante. ¢;Todo lo que almacenamos en nuestros dispositivos es consultado
permanentemente? ¢ Todos los archivos tienen el mismo valor para la memoria individual?
¢ Tenemos una identidad virtual que se diferencie de la vida real? ;Qué valor se le atribuye
a un recuerdo cuando lo depositamos en el archivo de la virtualidad? Dice Robin:

Vivimos bajo el dominio de la inmediatez, de lo efimero, del instante, del videoclip, del
salto, la ubicuidad, bajo el dominio de tiempo real, donde lo que estd en vias de
efectuarse y su representacién se confunden, sin lagunas, sin distorsién temporal, en un
presente perpetuo que, como tal, tiende a hacer caso omiso del pasado, de la
anterioridad, y a no preocuparse sino del porvenir como si fuera una reiteracién del
presente (2012, p. 448).

El alejamiento del pasado estd acompafiado de otro proceso que impacta de lleno en las
identidades. Asi como el presente eterno nos distancia del pasado y sus memorias, también
profundiza la identificacion de lo global, lo externo y, por consiguiente, se distancian de las
asociaciones a lo local y lo regional. Este doble proceso es la consolidaciéon del
individualismo neoliberal, que perjudica los proyectos colectivos, los sentidos de
pertenencia y los horizontes de expectativa compartidos. La vida a través de las pantallas
cal6 profundamente en la construccion de las identidades y subjetividades. La
hiperconectividad genera una sensacion de poder acceder a cualquier informacion que
deseamos desde un dispositivo que entra en nuestra mano. ¢Es el mundo real al que
accedemos a través de lo que nos muestra un algoritmo? Seguramente, de acuerdo al
derrotero de lo que aqui presentamos, no hay una Unica respuesta. Se trata de andamiar los
procesos de las memorias para pensar en la complejidad del presente vivido, recuperando el
cumulo de lo gque el pasado nos ofrece y proyectar formas multiples de futuros por construir
colectivamente.

12.LASMEMORIAS EN DISPUTA

El almacenamiento masivo de archivos, recuerdos, textos, fotografias, videos, peliculas,
documentales, y todo lo que se nos ocurra que podemos guardar en las memorias software
de los dispositivos digitales, suponen una doble faz de sentidos. ¢ Recurrimos a todo lo que
almacenamos? ;Cual es el orden de importancia que le asignamos? ¢Guardamos
absolutamente todo lo que se nos cruza delante de las pantallas? Guardar todo implica dejar
mucho en el olvido. No lo recordamos porque estd guardado. De este modo, el presente
continuo y permanente es el nuevo paradigma de la memoria.

Sin embargo, bajo esta transformacion en las formas de almacenar, construir y transmitir
memoria, la pregunta que hay que realizarse es si la memoria continda siendo un campo de
disputas politicas e ideoldgicas como fuera en el siglo XX. Durante este ultimo, la
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humanidad fue testigo de una disputa ideoldgica que enfrentd dos sistemas politicos y
econdmicos opuestos. El fin del socialismo soviético implicé el colapso de un sistema que
tenia su propia vision del pasado, del presente y del futuro, que sin desaparecer por completo,
acabd por sucumbir ante el proceso de globalizacién del sistema capitalista.

Mientras existieron dos sistemas que se disputaron la hegemonia ideoldgica, la memoria, la
historia, y el pasado se constituyeron en lo que Traverso (2012) denomina un campo de. La
segunda mitad del siglo XX estuvo atravesada por las implicancias de la Guerra Fria, y por
la interpretacion que cada posicion construyo de la realidad social. La caida del Muro de
Berlin y la implosion del bloque soviético dieron paso a la totalizacion de una de esas
visiones. En consecuencia, el siglo XXI es testigo de este cambio de paradigma en la
percepcion del futuro, periodo que Traverso denomina como “el fin de las utopias”. La
desaparicion de la experiencia real de la URSS también estuvo acompafiada por otros
cambios que impactan en los marcos de la memoria colectiva: la desestructuracion del
mundo industrial en serie (i.e. el modelo fordista) y la consiguiente deslocalizacion y
precarizacion del mundo fabril, la desaparicion o reconversion de los viejos partidos
politicos de masas, en lineas generales, el cambio de siglo trajo consigo una serie de
transformaciones que impactaron de Ileno en la relacion entre la historia y la memoria.

El antitotalitarismo liberal, un humanitarismo consensual y la naturalizacion del orden
dominante constituyen las coordenadas generales de este comienzo del siglo XXI. Los
historiadores trabajan dentro de estas nuevas coordenadas politicas y “epistémicas”. La
historia se escribe siempre en presente. Gran cantidad de obras histéricas nos dicen
mucho mas de su época, al echar luz sobre su imaginario y sus representaciones, que
del pasado, cuyos misterios querrian descubrir (Traverso, 2012, p. 14-15).

Mucho del impacto tuvo que ver con el analisis de la memoria que ya vimos de Robin (2012),
principalmente con el cambio en la percepcion temporal del pasado y las mutaciones en la
forma que almacenamos y accedemos a la memoria. Si ya no hay horizontes en disputa,
¢para qué recurrimos a la memoria colectiva en la ensefianza? ¢Por qué es importante revisar
el pasado reciente? ;Qué distancia temporal debe existir para considerar un hecho o un
proceso como parte del pasado?

Gracias a una ida y vuelta incesante entre historiay memoria, se forja una representacion
del pasado en el seno del espacio publico. Esto hace que la historiografia sea mucho
mas que un lugar de produccion de saberes, puesto que también puede convertirse en
un espejo de las lagunas de memoria, las zonas oscuras, los silencios y las inhibiciones
de nuestras sociedades (Traverso 2012, p. 287).

Siguiendo con el analisis de este Gltimo autor, el cambio de siglo y el cambio en la percepcion
de las memorias y del tiempo condujo a pensar el siglo XX y sus violencias a partir de un
resurgimiento, incluso una obsesion por las memorias, en base a la figura de las victimas de
las violencias. Podriamos pensar que este analisis es valido para los estudios del siglo XX
latinoamericano y sus sangrientas dictaduras. Sin embargo, esta ponderacién del papel de
las victimas para abordar las memorias y reconstruir el pasado, segun el autor, induce al
peligro de viciar el andlisis en una dicotomia entre victimas y victimarios, que alejan la
posibilidad de la comprension critica del pasado.

El andlisis de Traverso (2012) esta planteado desde el papel que las principales experiencias
violentas europeas del siglo XX jugaron en el proceso de transformacién de la funcion de la
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historia, encontrando su punto de efervescencia total en el exterminio del pueblo judio
perpetrado por el régimen nazi entre la década del treinta y del cuarenta. Pero también hubo
otras expresiones de violencia en Europa que marcaron el rumbo del siglo, como las guerras
mundiales, la dictadura franquista en Espafia, el fascismo italiano y el régimen estalinista.
Su obra se dedica a reflexionar sobre el siglo XX y la memoria y las identidades
principalmente europeas, que ven un resurgir de las memorias del trauma en el nuevo
contexto historiografico que surge a partir de la disolucion de la URSS. En relacion con el
caso aleméan, Robin (2012), también advierte otra cara de este contexto, que tiene que ver
con el proceso de silenciamiento de otras victimas de la guerray la violencia de este periodo.
Los afos inmediatamente posteriores a la finalizacion de la Segunda Guerra Mundial, en la
zona de conflicto ubicada en Europa pero fundamentalmente en Alemania, estuvieron
marcados por un silenciamiento de voces de sufrimiento de la violencia desatada, por
ejemplo, por el avance del ejército soviético hacia Berlin para asegurar la victoria sobre el
ejército Nazi. En la avanzada, fue mucho lo que sufrié la poblacion civil alemana, al igual
que cualquier poblacion que queda en medio de una accion de guerra. Pero la experiencia de
los campos de concentracion para judios, y el descubrimiento de Auswitchz, las camaras de
gas, en fin, toda la maquinaria de exterminio puesta en funcionamiento por los nazis para
llevar a cabo el holocausto, no permitieron que esas otras voces de la violencia fueran
escuchadas. Entonces, el periodo posterior a la finalizacion de la guerra esta marcado por el
silencio y el olvido. Pero unas décadas después, entre los afios 1960 y 1970, el fin del
estalinismo, el fortalecimiento de la polarizacion de la Guerra Fria y los sintomas de
debilitamiento del régimen soviético empiezan a ser objeto de formulacién de interrogantes
sobre la violencia del siglo XX.

En este panorama, algunos historiadores e historiadoras se comienzan a preguntar sobre la
naturaleza de la violencia en general, y no solamente la desatada por el régimen nazi. De
esta forma, empiezan a aparecer posiciones que asocian al nacional socialismo aleman y su
experiencia liderada por Hitler con el régimen socialista soviético. Como es de imaginar, la
aparicion de posiciones de este estilo no fueron sino objeto de discusiones en el campo de la
opinidn e historiografico. Traverso (2012) da cuenta de esto al traer a colacion la discusion
sobre el concepto de barbarie al pensar el siglo XX. En la misma, hace referencia a la critica
que le realiza Hobsbawm a Furet cuando este ultimo asocia a Hitler y Stalin a la puesta en
practica de regimenes totalitarios, ya que identifica las raices de la violencia en las entrafias
de las sociedades nacidas a la luz de las ideas de la Ilustracion en el siglo XVI11. Hobsbawm,
(1997) por el contrario, ubica la naturaleza del régimen nazi en otro orden, por lo tanto, lo
vuelve incompatible con el régimen comunista. Para Robin (2012), la posicion de Furet no
permitia recuperar las experiencias no solo de las luchas de las organizaciones obreras del
siglo XIX, sino fundamentalmente de las luchas antifascistas de los afios 1930. Sin embargo,
reconoce que Furet, al realizar este planteo, recupera la postura de Nolte, a quien reconoce
como un autor que intentd cruzar las barreras de los tables, ya que afirmaba que el
antifascismo que prohibia la critica del comunismo e impedia una comprension mas
compleja del fendmeno fascista. Pero también reconoce que para que Nolte pueda desarrollar
esta postura, debieron sucederse determinados procesos que de alguna u otra manera hayan
permitido elaborar y reflexionar la memoria del trauma ocasionada por la violencia y el
terror. Fue necesaria, dice Robin (2012), que se demonice gradualmente a la URSS para que
se puedan recuperar algunas voces, en este caso, de las victimas civiles de Alemania frente
a las fuerzas soviéticas. No obstante, la discusion historiogréfica, recién mencionada, son
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posiciones que deben ser correctamente ubicadas en su contexto. Este tipo de posturas
pueden malinterpretarse y ser formuladoras de opiniones que desvian el punto de partida de
la discusién, y pueden materializarse en discursos negacionistas, ya que pueden negar el
holocausto o legitimar discursos antisemitas. Por ejemplo, en el contexto actual en
Argentina, surgen voces desde el oficialismo gobernante que, desde el discurso de la historia
y verdad completa, para pensar el proceso dictatorial entre los afios 1976-1983, hablan de
reivindicar a las victimas de la violencia politica de las organizaciones armadas,
principalmente militares, lo que desvia e incluso oculta que el punto de la discusion es el
accionar sistematico y clandestino del estado en la represion.

Los procesos latinoamericanos en relacion a la memoria y la historia reciente siguen un
camino que atiende a las particularidades propias de los contextos que atravesaron los paises
de la region. El siglo XX de América Latina también estuvo profundamente atravesado por
la violencia. Las dictaduras militares, las luchas y las resistencias marcaron el ritmo del
contexto politico del siglo. En Argentina, el Gltimo proceso dictatorial y su brutal represion
(1976 - 1983) se encuentra presente y en constante revision por diversos actores, en todo el
periodo que abarca desde la recuperacion de la democracia a la vida institucional, hasta la
actualidad. Desde el fin de la dictadura, la consigna “Nunca Mas” se impuso en la agenda
de discusién de los Derechos Humanos. Jelin (2014) analiza la relacion que se establece
desde esta consigna entre la nocién de memoria y el concepto de democracia. La autora se
pregunta en qué medida esta asociacion permite o dificulta el establecimiento de una nocion
de Derechos Humanos que abarque la amalgama de derechos civiles, politicos, econémicos
y culturales, trascendiendo la concepcidn que se instaur6 post dictadura. Sucede que durante
los afios que siguieron a la represion clandestina desatada desde el estado, se formul6 una
asociacion entre memoria y dictadura que se arraigo fuertemente en las visiones de las
victimas de la violencia estatal. Asi, para la autora, es necesario revisar estas nociones, ya
gue muchas veces hablamos de Derechos Humanos, relacionandolos directamente con las
violaciones a los mismos perpetradas en la Ultima dictadura, pero no se realiza una
asociacion con otras violaciones sistematicas que ocurren en el mismo ambito en, por
ejemplo, la represion a las comunidades de pueblos originarios.

La reflexion entonces, conduce a la autora a preguntarse ¢para qué recordamos? Para no
repetir. ¢Pero qué es aquello que no queremos repetir, el proceso de la violencia o las
condiciones que desencadenaron en esa violencia?

Cuando hoy hablamos de memoria, estamos hablando de memoria del sufrimiento, de
la dictadura, de las violaciones a los derechos humanos, de la criminalidad del régimen,
etc., y las memorias que se rescatan y que los actores reivindican son memorias de esas
situaciones limite. La pregunta que queda en el aire es: mas all& de las propias victimas,
¢para quién resultan importantes estas memorias? (Qué recordar del pasado para
construir qué tipo de régimen? ¢ Qué tipo de institucionalidad democrética? (Jelin, 2014,
p. 235).

En este marco, el sentido que adquiere la transmision de la memoria no tiene tanto que ver
con repetir el relato del pasado traumatico y sus testimonios de la violencia, sino en poder
pensar a partir de esa experiencia los procesos actuales, y su vinculacién con el sostenimiento
de una sociedad basada en los principios de los derechos humanos. Los discursos de las
memorias, reviven y tensionan los debates por las memorias.

19



1.3 LA HISTORIA RECIENTE Y EL TIEMPO HISTORICO

Desde la segunda mitad del siglo XX, con la irrupcion de las memorias del trauma de la
violencia, la historia atraviesa una serie de transformaciones que, profundizadas con
revoluciones culturales de los afios 1960 y en lo que concierne a las Ciencias Sociales, con
el giro lingtistico, introducen en la disciplina formas de escritura de la historia sostenidas en
fuentes que hasta ese momento no eran consideradas como tales. El sostenimiento de los
testimonios orales como fuentes en la produccion historiografica significO también
diferentes formas de pensar la temporalidad de la historia.

Los europeos experimentan este proceso de transformacion en la produccion de estudios
sociales a partir de recuperar las memorias del trauma de las violencias del siglo XX. Las
victimas que sobrevivieron al holocausto perpetrado por el régimen nazi, las del régimen
franquista en Espafia, de los gulags soviéticos, son algunos ejemplos de la experiencia de la
historia europea que ilustra esta inclusion de testimonios vivientes del trauma que se
convirtieron en fuentes orales para pensar, lo que era en ese momento, el pasado cercano.
Este marco brinda un nuevo enfoque a la discusién sobre el tiempo historico, y por lo tanto,
a la compleja relacion entre historia y memoria. ¢Cuando un periodo de tiempo, un
acontecimiento, un hecho histérico, esta lo suficientemente alejado en el tiempo para poder
pensarlo histéricamente? ¢Podemos pensar un hecho del pasado en clave histérica si sus
protagonistas aun siguen vivos? ¢Si las y los actores de un proceso adn contindian vivos, es
pertinente utilizar sus memorias como testimonio de lo que quiero analizar como una fuente?

La escritura de la Historia Reciente Presente (de ahora en adelante HRP) supone un
acercamiento entre historia y memoria al sostenerse en los testimonios orales como una de
las principales fuentes para su produccion, aunque desde luego no exclusivamente. Desde
finales del siglo XIX, cuando la historia se impone como disciplina particular de las ciencias
sociales y los historiadores se afirman como tales diferenciandose de otros profesionales, los
debates entre historia y memoria giraron en torno a dénde termina una y dénde comienza la
otra. En este sentido, Halbawchs (2004) cuando expone su definicion de memoria colectiva,
atribuye una vital importancia a los vinculos intergeneracionales para el sostenimiento de
los marcos temporales de la memoria. Es decir, que un limite entre la historia y la memoria
tenia que ver con lo vivido y lo transmitido de una generacion a otra; y lo que ya no estaba
en condiciones de ser transmitido, por la desaparicién fisica de determinado grupo que vivio
en un tiempo pasado, sélo es accesible en el presente fracciones de ese contexto a partir de
la reconstruccion historiogréafica.

Los grupos, en cuyo seno se elaboraron antiguamente unas ideas y una mentalidad que
reinaron durante cierto tiempo en toda la sociedad, retroceden enseguida y dejan espacio
a otras que sujetan, en su momento, durante cierto tiempo, el cetro de las costumbres y
moldean la opinidn segun unos nuevos modelos (Hallbawchs, 2004, p. 67).

Es preciso en este sentido pensar si en la actualidad podemos ajustarnos al régimen de
historicidad cl&sico que marcé el ritmo de la modernidad. Tanto el liberalismo con sus
ideologias nacionalistas, como el marxismo con la lucha de clases, establecieron un regimen
de historicidad y temporalidad que se distancio de la percepcion del tiempo propia del mundo
medieval dominado cultural y simbdlicamente por el cristianismo y sus instituciones. Las
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transformaciones econdmicas, culturales, tecnolégicas, politicas y sociales que se sucedieron
en los siglos XVIII y XIX, cambiaron el mundo occidental e impusieron modelos de
temporalidad que buscaban horizontes a futuro, bajo la idea de progreso, lo que origina un
tipo de relacion con el pasado. En la actualidad, mantenemos otro tipo de vinculo con la
temporalidad, el pasado y por lo tanto con la historia y la memoria. El entrecruzamiento
entre la forma en que se construye el relato del pasado y el conjunto de recuerdos, atraviesa
nuevas construcciones de sentidos. Para ejemplificar esto, Traverso (2012) recurre al caso
espafiol con la sancion de la Ley de Memoria Historica. De este modo, dos palabras
asociadas al pasado pero que siempre se analizaron a partir de sus diferencias, se cristalizan
en la denominacién de una ley que garantiza derechos de ciudadanos y ciudadanas que
comparten un pasado traumatico, como es la dictadura espafiola franquista que, con sus 40
afios de duracion, marco profundamente a la sociedad espafiola.

Al haberse liberado -al menos en sus intenciones- de la memoria, a la que colocé a
distancia y someti6 a sus propias reglas, la historia se ve ahora en una posicién segunda,
derivada. En el titulo de la ley, la memoria es la que prima, como sustantivo, mientras
que la historia queda relegada al rango de adjetivo (...) parece indicar que el pasado es
una cuestion de memoria y que, en este asunto, la historia interviene, en definitiva, de
manera anexa (Traverso, 2012, pp. 282-283).

También es una cuestion pertinente para pensar en los grupos conservadores actuales, que
reflotan visiones del pasado con proyecciones al futuro y que no se ajustan a las demandas
sociales actuales, por ejemplo, aquellos discursos que sostienen, desde el gobierno actual, la
idea de una Argentina granero del mundo, muy comun para caracterizar un proceso propio
de una época: fines del siglo XIX y principios del siglo XX, donde se idealiza el sistema
econdmico y se invisibilizan las desigualdades estructurales de un sistema que excluye,
como histéricamente lo ha demostrado la cuestion social como problema (Suriano, 2000).
La disputa ideoldgica en relacién al pasado tenia que ver con qué modelos de futuro se
querian establecer y, para ello, es crucial comprender la temporalidad que opera en las
narrativas sobre el pasado que se recupera en un presente historico.

Para analizar la cuestion de la temporalidad histoérica en la actualidad, Barash (2020) retoma
los estudios de la memoria colectiva de Halbwachs para pensar en como los marcos
temporales articulan sentidos y funcionan como un 6rgano para la cohesion social a lo largo
del tiempo. A partir de los aportes de Robin (2012), vimos que las formas que adquieren el
almacenamiento y la reproduccién de la memoria en la actualidad tienen que ver con una
idea de presente continuo. Esta idea también impacta en la escritura de la historia. Desde los
ultimos decenios del siglo pasado, algunos estudios histéricos se mezclan con la calidad de
testigo del historiador o la historiadora, creando una imbricacidn directa entre el periodo de
la historia reciente que se pretende investigar y la experiencia de vida del propio
investigador. Un ejemplo de esto es la Historia del Siglo XX de Hobsbawm (2012), donde el
historiador inglés realiza su clasica periodizacion del “siglo XX corto”, iniciado en 1914 con
el atentado en Sarajevo que desatara la Primer Guerra Mundial y finalizado en 1989 cuando
se derrumba el bloque de paises socialistas soviéticos de Europa del Este agrupados en la
URSS. El autor, nacido en 1917, fue testigo de acontecimientos que marcaron
profundamente a la sociedad europea y a las generaciones contemporaneas comprendidas
entre los afios 1900 y 1999, como por ejemplo, haber vivido el ascenso de Hitler al poder y
la consolidacion de la Alemania nazi. Al escribir la historia del siglo XX, Hobsbawm (2012)
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lo hace con la particularidad de haber sido contemporaneo al periodo que abarca en su
investigacién, por lo que muchas conclusiones, preguntas y relatos, tienen la marca de la
historia personal del autor.

De esta manera, historia y memoria se funden en el siglo XXI cuando la percepcién de la
temporalidad del presente continuo impacta en la forma de escribir la historia, y los
historiadores y las historiadoras ya no se encuentran atados al distanciamiento temporal de
los acontecimientos para que puedan ser analizados en clave histérica. Sin embargo, entre
algunas observaciones que realiza el autor, en referencia a hacer historia del presente, hay
una que tiene que ver con la percepcién de la realidad y perspectivas del presente y del
futuro, que varia en distintos contextos historicos. Por ejemplo, frente al andlisis de
determinados fendmenos o procesos de la historia de la segunda posguerra en Europa, dice
Hobsbawm (1997), no eran las mismas las preguntas que se podian formular y a las
conclusiones que se podian llegar, antes de 1989 cuando el socialismo adn consistia en una
experiencia politica real y en marcha, que después de ese afio cuando la desestructuracion
del mundo soviético abre paso al avance del sistema capitalista en una gran parte del mundo.
La crisis econdémica en la que se sumieron los paises del bloque de la URSS luego de la
desaparicion de la misma, junto con el agotamiento del modelo del estado de bienestar en el
mundo capitalista y la implementacion de politicas de desestructuracion de crecimiento
econodmico y politicas sociales, lo llevan a replantearse su periodizacion del siglo XX corto
visto en forma de diptico. Dividirlo en dos tenia que ver con pensar la barbarie, los
totalitarismos y las violencias del siglo XX como el punto de quiebre del mundo occidental
capitalista. Sin embargo, los afios 1989-1990 lo llevan a pensar que esa periodizacion puede
dividirse en un triptico, como dos periodos de crisis con un intermedio de una etapa de
crecimiento. La segunda crisis desatada, aun sin consecuencias medibles para el historiador
hasta ese momento.

A una época de catastrofes, que se extiende desde 1914 hasta el fin de la segunda guerra
mundial, sigui6 un periodo de 25 o 30 afios de extraordinario crecimiento econémico y
transformacion social, que probablemente transform6 la sociedad humana mas
profundamente que cualquier otro periodo de duracion similar. (...) La ultima parte del
siglo fue una nueva era de descomposicion, incertidumbre y crisis, y, para vastas zonas
del mundo como Africa, la ex Unidn Soviética, y los antiguos paises socialistas de
Europa, de catéstrofes (Hobsbawm, 2012, p. 15).

Con el desarrollo de la HRP este limite de demarcacion intergeneracional entre la historia y
la memoria se difumina y es preciso establecer nuevos parametros para pensar las
temporalidades. El vinculo intergeneracional, segin Andrew Barash (quien a su vez se
sustenta en los aportes de la filosofia de la historia de Reinhart Koselleck), supone una idea
de finitud en el tiempo historico, es decir, marca limites temporales establecidos por lo que
podria pensarse como el tiempo vivido.

La profunda brecha causada por la pérdida de todo recuerdo vivo del pasado no puede
ser cubierta por la memoria colectiva que solo se extiende hasta sus fuentes vivientes
contemporaneas. Sobre esta base, podemos establecer una distincion radical entre la
memoria colectiva y el pasado histérico. Tras la pérdida de todas las fuentes vivas de la
memoria colectiva, solo el trabajo de descifrado del historiador podria reconstruir, de
manera indirecta y fragmentaria, el contexto del tiempo perdido (Barash, 2020, p. 42).
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En Argentina, este marco de transformacion en la produccion historiogréfica lo brinda la
experiencia de la ultima dictadura civico-militar iniciada en 1976, con los testimonios de las
y los sobrevivientes de los secuestros y las torturas llevadas a cabo por las fuerzas represivas.
Esto sucedio de esta manera porque existio todo un marco politico, desde la recuperacion de
la democracia en 1983, que, con sus avances y retrocesos hasta la actualidad, brind6 las
condiciones para que el pasado traumatico sea recuperado y apropiado para las luchas por la
defensa de los derechos humanos. En este sentido existen determinadas particularidades del
caso argentino en comparacion con lo que ocurrié en Europa o en otros paises
latinoamericanos que también atravesaron procesos represivos dictatoriales, que sin entrar
en un analisis exhaustivo, es preciso mencionar. La principal tuvo que ver con el
enjuiciamiento a las cupulas militares que encabezaron el gobierno militar y, por lo tanto su
plan sistematico de represion, en el periodo inmediatamente posterior a la finalizacion de la
dictadura. Si bien el proceso de juicio y castigo a los culpables del genocidio tuvo sus
contramarchas en los decenios que siguieron (como la Ley de Punto final y de Obediencia
Debida sancionada en el gobierno de Alfonsin en los afios 80 y los indultos otorgados por
la gestion de Menem en los 90), el camino iniciado durante el gobierno de Alfonsin siguid
marcando el pulso del contexto politico en relacién al pasado reciente traumatico. Los
intentos de reconciliacion o de olvido en torno a la violencia y sus actores, no tuvieron
manera de encontrar un tipo de aceptacion social que permita olvidar la discusion,
principalmente por la existencia de organismos de derechos humanos como Madres de Plaza
de Mayo o la agrupacion H.1.J.0.S. (Hijos e Hijas por la Identidad contra el Olvido y el
Silencio), que sostuvieron su resistencia y sus batallas contra la impunidad.

Entendemos que la historia reciente refiere a procesos histéricos cuyas consecuencias
directas conservan aun fuertes efectos sobre el presente, en particular en areas muy
sensibles, como el avasallamiento de los derechos humanos mas elementales. (...) suele
existir una estrecha relacion entre esta manera de hacer historia y las demandas de
justicia, los movimientos sociales que las sustentan y las formas de memoria social que
contribuyen a configurar su identidad (Franco y Lvovich, 2017, p. 191).

Las luchas por la restitucién de los bebés apropiados, por la identidad de los desaparecidos,
y por las condenas a las vejaciones sufridas por las victimas del terrorismo de estado,
Ilevaron a que estos organismos encontraran respuestas en la esfera del estado nacional
durante los primeros afios del siglo XXI, cuando los gobiernos de Néstor Kirchner y Cristina
Fernandez de Kirchner convirtieron en una politica de estado la memoria por la verdad y la
justicia en relacion con la dltima dictadura militar. Como ya mencionamos, este proceso
produjo, segun Jelin (2014), una asociacion directa entre memoria, derechos humanos y
dictadura. El desarrollo de la HRP desde finales de los afios noventa no fue ajeno a este
proceso, Yy las primeras instancias de su derrotero tuvieron que ver con la tematica dictatorial.
En este este sentido, Franco y Lvovich (2017) desarrollan un repaso por las investigaciones
que fueron marcando el rumbo de este proceso, a las que se suman una proliferacion de obras
provenientes de diversas disciplinas de las ciencias sociales y humanas en general, asi como
también del periodismo.

La produccion se movié en dos polos dominantes, primero alternativos y luego
superpuestos: la dictadura y la violencia estatal, por un lado, y la radicalizacién politica
desde fines de los afios sesenta y la violencia insurreccional por el otro, a su vez
articulados con mayor o menor énfasis con enfoques memoriales de estos temas (Franco
y Lvovich, 2017, p. 201).
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El desarrollo de la HRP y su consolidacion en el &mbito historiogréfico estuvo acompafiado
por diversas corrientes de analisis de la historia que tomaron relevancia en los Gltimos afios.
Una de ellas es la perspectiva de la Historia Global, cuyo enfoque nos permite analizar los
procesos sociales desde diferentes temporalidades y recortes espaciales de los que
predominaron tradicionalmente en la disciplina. Por ejemplo, Thomas Bender (2011) utiliza
esta perspectiva para analizar las historia de los Estados Unidos pero no desde el enfoque
puesto en la nacién como eje articulador de la sociedad, sino pensando en que, si entendemos
al mundo como una unidad global, la historia de los distintos paises puede entenderse como
el estudio de las diferentes regiones del planeta, que interactian y se transmiten influencia a
través de distintos procesos de intercambio: coloniales, comerciales, econdmicos, politicos,
etc.

Para poder pensar en las dimensiones globales de una historia nacional, los historiadores
debemos salir de la caja nacional y retornar con explicaciones nuevas y mas ricas el
desarrollo nacional, pues de ese modo podremos reconocer mejor la permeabilidad de
las fronteras, las zonas de contacto y los intercambios de personas, dinero,
conocimientos y cosas: las materias primas de la historia rara vez se detienen en las
fronteras. La nacion no puede ser su propio contexto (Bender, 2011, p.19).

Los nuevos enfoques que permitan pensar el mundo global desde otras temporalidades y
otras escalas espaciales que superen las tradicionales toman cada vez mas relevancia en la
actualidad, donde es preciso y necesario pensar la globalidad. Esta perspectiva implica
pensar lo regional y lo local, en el contexto global. Asume también la importancia de la
sincronia en los estudios historicos, y pone el foco en la interaccion y conexion de los
pueblos y grupos que, en Gltima instancia, fueron estas relaciones a lo largo del tiempo las
que condujeron al actual proceso de globalizacién en el mundo. En este sentido, el planeta
se convierte en la unidad de andlisis.

En lo que si parece existir un consenso, entre estos enfoques tedricos y metodoldgicos
orientados a lo global -entre los que se encuentra la historia global-, es en que
actualmente la propuesta busca superar la historia universal tradicional y eurocéntrica
ligada a una narracién historica centrada en el ascenso de Occidente (Fazio Vengoa,
2006; Conrad, 2017). Esto es: tensionar el desarrollo de un Ginico proceso histérico lineal
homogéneo, articulado en fases acumulativas, segin unos principios y unas leyes que
parecieran regir la historia de todos los grupos humanos, de todo el globo de acuerdo
con la existencia de una tnica Historia (Mazlish, 2001) (Tosello y Jara, 2021, p. 255).

En esta linea, la configuracion global de las relaciones humanas en el contexto actual exige
nuevas formas de pensar las ciencias sociales. Problematizar la realidad presente es una tarea
que requiere de multiples enfoques, porque la heterogeneidad que conforma el mundo global
asi lo demanda. La perspectiva de la Historia Global que adopta a la globalizacién como
objeto metodoldgico, es permeable a los aportes interdisciplinares para fortalecer el estudio
social. Segun Manning citado en Bresciano,

La Historia global difiere de las que emplean habitualmente aquellos historiadores
dedicados a temas circunscriptos al pasado de los Estados nacionales. Afirma que
mientras estos Ultimos trabajan con hechos, sujetos e instituciones que responden a un
marco espacio-temporal restringido, los historiadores globales lo hacen con sistemas,
estructuras y procesos que se despliegan en amplias escalas de espacio y tiempo
(Bresciano, 2020, p.6).

24



De esta forma, nuevas perspectivas historiograficas aportan y contribuyen a seguir pensando
las historias y las memorias, tal como abordamos en este capitulo. EI camino propuesto,
contempla abordar en los siguientes las memorias de la historia reciente presente en las
escuelas neuquinas en el siguiente capitulo, y por tltimo cdmo se puede abordar las mismas
a partir de la implementacion del disefio curricular vigente en las escuelas secundarias de

Neuquén.
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CAPITULO 2

REFLEXIONES EPISTE.MOLC)GIQAS Y DIDACTICAS SOBRE
LASMEMORIAS EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

21 LA HISTORIOGRAFIA Y LA HISTORIA EN LA ENSENANZA. DERROTEROS
DF UNA LARGA DURACION

La ensefianza de la historia también atraveso transformaciones y rupturas a lo largo del
tiempo. Desde que se consolidé como asignatura dentro de los curriculos escolares transito
diferentes momentos y no estuvo exenta de ser objeto de debate en torno a su finalidad en el
devenir de los procesos y cambios sociales. La historia que se ensefiaba a principios del siglo
XX dista mucho de la que se ensefia hoy e, igualmente, la historia como disciplina del campo
de las ciencias sociales y humanidades, tampoco se produce y se piensa de la misma manera
que hace cien afios atras. Hemos transitado en la historia investigada y la historia ensefiada
cambios que poco a poco han ido configurando précticas escolares alternativas y criticas.

En este sentido, la concepcidn que existia acerca del oficio de las y los historiadores en el
siglo XIX partia de una pretension de objetividad y trabajo con las fuentes,
fundamentalmente escritas, que establecen una relacién con el saber histérico y la erudiciéon.
La corriente de pensamiento positivista estuvo asociada a la consolidacion de los Estados
nacionales y la concrecién de sentidos colectivos de pertenencia dentro de los nuevos
territorios, independientemente de la diversidad de identidades preexistentes. El positivismo
otorgaba a las y los historiadores un lugar privilegiado para escribir una historia al servicio
de las élites, creando determinados mitos de origen y reivindicando la accién de los grandes
hombres que motorizaron la consolidacion de los nacionalismos en los espacios
recientemente creados. A su vez, era trabajo de estos historiadores promulgar determinados
valores asociados a las historias nacionales que buscaban construir. Una fuerte impronta
eurocentrista marcoé las producciones de este periodo, ya que:

El nuevo horizonte ecuménico que se abrié a los europeos con la modernidad, concibi6
al mundo como unidad geografica donde los pueblos y las culturas pasadas fueron
arbitrariamente compactados como parte del proceso historico que Europa imagind
como Unico, como parte del género humano; correspondiendo también a las etapas
previas a las alcanzadas por Europa occidental. Se establecié como modelo histérico a
partir del cual podria ser medido como el lugar histérico que sera Gnico y que es Europa
quien ha alcanzado el mayor desarrollo. Esto es la historia universal, eurocéntrica,
donde el sentido de la historia esta signado por la exaltacion de la superioridad politica,
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econdmica, étnica, social, cultural, religiosa e ideoldgica de Occidente en su relacion
con las demas naciones del globo (luorno y Jara, 2022, p. 15).

Conforme fue avanzando el siglo XX, con las demandas sociales, los procesos de ampliacion
democrética y la conquista de derechos civiles y politicos para grandes sectores de la
poblacion, se hizo necesaria la revision y reelaboracion de la concepcion de la profesion de
las y los historiadores y, por lo tanto, del saber que se debia construir desde la disciplina, y
por esta razon, surgen las criticas a los modos tradicionales de escribir la historia. Las teorias
sociales aportaron nuevas perspectivas de andlisis y se construyeron nuevas escuelas y
corrientes de pensamiento para el estudio de la sociedad. Se abandona la elaboracién de los
grandes relatos de los mitos de origen nacionales y también las proezas de los proceres de
las naciones. La teoria marxista y el materialismo historico, que habia sido propuesta por
Marx en el siglo XIX para pensar y analizar a la sociedad capitalista, abrio el camino a
nuevas formas de pensar las ciencias sociales, y surgen otros paradigmas en el pensamiento
historico.

Para Hobsbawm (1997), los aportes del marxismo a las ciencias sociales, especialmente
respecto de la comprension de la historia como disciplina, son la critica al método positivista
que durante el siglo XIX aplic6 los métodos de las ciencias naturales a los estudios historicos,
adaptando la concepcion evolucionista a las sociedades, lo que implicaba que existieran
jerarquias entre las distintas sociedades. La idea de progreso se arraigdé fuertemente en el
sentido que se le pretendia imprimir a la historia, por lo tanto, esto condujo a una linealidad
temporal en la cual las sociedades debian atravesar distintos procesos evolutivos hasta llegar
a un modelo civilizatorio que, en definitiva, era el capitalista y europeo. Las interpretaciones
histéricas que surgen a partir de los estudios de Marx tensionan en este sentido las
interpretaciones reduccionistas a partir de la generalizacion de ideas, que se pretendian
aplicar a todas las sociedades por igual. La importancia que adquieren los estudios
sociohistéricos para contextualizar las condiciones de desarrollo de cada sociedad toman
relevancia en este contexto. Por ejemplo, en Francia surge la escuela de los Annales, entre
cuyos referentes mas importantes se encuentran Bloch y Febvre. Estos historiadores, se
encargaron de romper con la atomizacion del relato completamente centrado en los
acontecimientos politicos y atribuyen mayor importancia al estudio de la historia econémica
y social, dando lugar al protagonismo de nuevos actores en los relatos historiograficos.

Tuvo lugar un desajuste en el conjunto conceptual clave que organizo la ideologia de la
profesion desde fines del siglo XIX'y a lo largo de buena parte del siglo XX. Ese nlcleo
sefialaba que nosotros produciamos una historia objetiva (...) y destinada, por el uso
que el aparato del Estado o las élites hacian de ella y por propia vocacion, a consolidar
identidades nacionales. Aquella objetividad fue puesta en cuestion hace tiempo; hoy, no
s6lo muchos dudan de que el nuestro sea un discurso plenamente cientifico, sino que
ponen en duda también que la nacién sea el sujeto mas pertinente o el mas interesante
(Cataruzza et al. 20186, p. 29).

El fin de la segunda guerra mundial, los procesos de descolonizacién en los paises
denominados del “tercer mundo”, la guerra fria, las luchas de sectores oprimidos y
marginados por conquistar derechos para construir una sociedad mas justa brindaron el
marco para la revolucion cultural de los afios sesenta y las transformaciones en las ciencias
sociales que permitieron un nuevo giro en la escritura de la historia y la forma de acceder al
pasado. Este contexto se complejiza, como ya analizamos con los aportes de Traverso
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(2012), a partir de la resignificacion de las fuentes orales y los testimonios de las victimas
de las violencias del siglo XX, principalmente en Europa. El desarrollo de la HRP toma
fuerza en este escenario, y el contexto nuevamente exige, a partir de los afios 1970 y el
avance de las politicas neoliberales en Europa y en América, que los y las historiadoras
vuelvan a reflexionar sobre su papel en la sociedad. A su vez, nuevas formas de concebir el
tiempo, el pasado, el presente, y el futuro, implican revisar las maneras en las que se piensa,
se construye y se accede al saber histdrico.

De la misma forma que la historia como disciplina cientifica y académica debi¢ adaptarse a
los diferentes momentos y contextos, viéndose obligada a revisar sus métodos y su
produccién, la ensefianza de la historia en la escuela también atraveso diferentes etapas desde
su formacion y establecimiento, como disciplina, en los curriculos escolares, hasta la
actualidad. La forma de ensefiar y de aprender historia en la escuela mut6 a lo largo del
tiempo, asi como la escuela también transformé su funcién en la sociedad. La consolidacién
de los estados nacionales, se apoy6 en determinadas instituciones como el ejército y las
escuelas para difundir los valores nacionalistas, y en este marco, la ensefianza de la historia
jugé un papel fundamental en la reproduccion de relatos nacionales, basados en una
repeticion memoristica de los contenidos establecidos con el fin de homogeneizar los
sentidos de pertenencia de la poblacién. Funes (2010) relaciona este tipo de historia que se
ensefiaba con un tipo particular de finalidad de la ensefianza que, en definitiva, es lo que
orienta su practica en los diferentes contextos.

Sabemos que en el mundo moderno la identidad se anuncié simultdneamente a la
libertad de eleccion del individuo; y dependié de una guia de educadores profesionales
que enuncid, al mismo tiempo, las dos caras de la libertad y la identidad, una de ellas
fue emancipadora y la otra coercitiva. Esos educadores profesionales, entre los que
ocuparon un lugar significativo los profesores de historia, construyeron una cultura de
la identidad anclada en el pasado por medio de mitos disfrazados de historia. El caso
mas generalizado ha sido el arbitrario cultural que dio origen al nacionalismo (2010, p.
9).

La escuela como institucion tomo relevancia y consistencia en el marco de las sociedades
liberales de fines del siglo XIX y principios del siglo XX. Asociada a la idea de fortalecer
un pasado comun para la construccion de los mitos que dieron origen al nacionalismo, la
cuestion de la ciudadania siempre estuvo presente en los objetivos institucionales. Para Siede
(2021), la intencion de formar ciudadanos en la escuela es tan antigua como su pretension
de neutralidad. Esta doble cara de la escuela, entra en una profunda contradiccion ya que,
formando un determinado tipo de ciudadano, la escuela ya esta cumpliendo una funcion
politica que es guiada por determinadas ideas. En este sentido, la formacion de ciudadanos
al estilo liberal europeo, ocup6 gran parte de la tarea. Al tiempo que se intentaba asimilar el
pasado en comun e inculcar los valores nacionalistas, se moldeaba un tipo de ciudadano:
hombre, propietario y patriarcal. A su vez, el sistema politico adquiria sus principios
formando estos tipos de ciudadanos. En este marco, se va configurando una idea y préactica
de una democracia representativa que supone, como un principio basico, que el poder del
sistema reside en el pueblo, pero el pueblo no gobierna, elige a sus representantes para que
ejerzan el gobierno. Asimismo, forma un tipo de ciudadano que se fortalece a la par que
excluye a otros grupos pertenecientes a la poblacion: pueblos originarios, extranjeros, y las
mujeres. La formacidn de esta ciudadania liberal, estaba acompafiada por practicas como la
memorizacion de un tipo de historia, que mencionamos con anterioridad.
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La formacion del ciudadano cobrd un caracter predominantemente moral, con la
intencion homogeneizadora que, en toda moral, significa evitar las pluralidades
politicas. Estaban vedados el conflicto, los posicionamientos multiples y la deliberacion
de respuestas publicas para problemas comunes. En prevision de cualquier disidencia,
mitos y rituales contribuyeron a la construccion de una sociedad unificada mediante las
instituciones del Estado Nacional (Siede 2021, p. 18).

En este sentido, la finalidad de la ensefianza de esa historia era comprender al Estado como
un eje articulador de la sociedad, y como un estadio que debian alcanzar las sociedades para
desarrollarse. Fue una préactica de la historia que invisibilizo a la gran diversidad de futuros
posibles que se debatieron en distintos contextos histéricos, dejando al grupo vencedor de
las disputas ideologicas como la Unica alternativa posible. Fontana (2003) reflexiona sobre
cuél era la historia que se ensefiaba y cual es la que se debe ensefiar hoy en el contexto actual.

Hemos recibido un tipo de historia que se desarrolla linealmente, del pasado al presente,
y que tiene como protagonista basico al Estado. Explicamos a los estudiantes historia
de Espafia, o de Francia, o de Italia, basandonos en la suposicion de que hay un proceso
natural que lleva en la direccion del presente de una manera imparable y que sélo cuenta
lo que se sitGa en esta linea: lo que sirve para consolidar el Estado unitario en su forma
actual. Pero los millones de hombres y mujeres que han vivido en esta tierra desde hace
siglos tenian otros problemas, otros objetivos para su esfuerzo y otros suefios, de los que
los historiadores nada nos dicen (p. 18).

Por su parte, el proceso argentino de construccion y consolidacion del sistema educativo se
puede encuadrar en este panorama general descripto. El estado liberal del siglo XIX, busco
impartir una nocion de homogeneizacion en la poblacién, que implicaba invisibilizar las
identidades de los pueblos originarios y de los habitantes de los territorios provinciales, para
modelar un prototipo de nacionalidad al estilo europeo y que se identifique con ello. La
ensefianza de la historia positivista y memoristica fue fundamental en este contexto. Silvia
Finocchio (2009), caracteriza a este periodo de la ensefianza de la historia como en el que
los argentinos aprendian de memoria a repetir que son blancos, y en este sentido, la historia
que se ensefiaba ligaba la identidad argentina a los paises europeos. El nacimiento de la
nacion se asociaba principalmente a Espafia, por haber sido la region que colonizé el
territorio.

Continuaba con los gobiernos coloniales y las invasiones extranjeras que habian
amenazado la integridad territorial. El relato culminaba con los grandes episodios de la
independencia y la constitucion del Estado nacional, responsable que conducira a la
Argentina al destino de una ‘gran nacion’. La historia priorizaba, en consecuencia, al
Estado nacional como el principal actor de la realidad argentina, al tiempo que mantenia
un criterio de jerarquizacion social que preservaba la superioridad blanca frente a
indigenas y afrodescendientes (Finocchio, 2009, p. 85).

Los cambios acontecidos en el mundo en la primera mitad del siglo XX, junto con la
irrupcion de las masas en la conquista de los derechos politicos y sociales, implicaron la
masificacion del sistema educativo, y este debio atravesar diversos cambios y procesos de
transformacion. Las oleadas inmigratorias de principios del siglo XX pusieron en tension la
identidad nacional construida hasta ese momento al no poder integrarse los inmigrantes las
costumbres y tradiciones locales. En este contexto el sistema educativo debid revisar el
proceso de construccién de la identidad nacional y se incorpora por ejemplo la figura del
gaucho a la idea del ser nacional, que tan perseguido y marginado habia estado hasta ese
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entonces. Como afirman Cataruzza y Eujenian (2002), la canonizacion del Martin Fierro de
José Hernandez, como obra primordial de la literatura nacional, grafica este proceso.

Las iniciativas desplegadas por el Estado con el fin de afirmar el sentimiento de
nacionalidad se concentraron desde fines del siglo XIX y por décadas, sin embargo, en
una celebracién ajena al criollismo. EI acento se ponia, en cambio, en el papel jugado
por la élite y sus héroes en la ‘fundaciéon de la nacién’. La escuela, una de las
herramientas que intentaron utilizarse para la intervencion sobre la sociedad, siguio esa
misma linea, al igual que la historia profesional (...) Sin embargo, a la hora de consagrar
al gaucho a fines de la década de 1930, en sectores amplios del aparato estatal parecia
haberse impuesto una concepcion que tendia a definir la identidad nacional en términos
que se querian étnicos, con un eje en formas culturales a las que se atribuia tanto un
carécter popular como una antigiiedad que las hacian en verdad argentinas (2002, pp.
119 -120).

La masificacion del sistema educativo imparte esta vision del pasado nacional sobre la
primera mitad del siglo XX. Bajo este panorama es que la educacién se masifica en
Argentina con las transformaciones sociales que tienen lugar durante los gobiernos
peronistas. El acceso a la educacion de amplias franjas de la poblacion hasta ese momento
excluidas del sistema educativo, refuerzan la vision y el imaginario del pasado nacional que
se impartia desde las instituciones. Asi, durante los Gltimos decenios del siglo pasado, la
ensefianza de la historia estuvo marcada por los métodos tradicionales establecidos para el
aprendizaje, reforzados por politicas estatales y signados por la presencia de grupos
conservadores que en diversos momentos apoyaron a las fuerzas armadas para tomar el
poder. Para Siede (2021), la irrupcion del peronismo en la politica nacional fue un punto de
quiebre en la pretendida neutralidad pedagdgica escolar. Mitico para sus adherentes o tragico
para detractores, la ensefianza de la historia en este contexto seguia excluyendo la idea de lo
divergente en la formacion ciudadana.

Lo cierto es que el proceso de democratizacion social que se inicia con la recuperacion de la
democracia una vez finalizada la Gltima dictadura militar en 1983 fue lo que marcé el cambio
en el &mbito de la ensefianza de la historia en la escuela. En este sentido, la revaloracion de
la democracia como una herramienta de transformacién de la realidad volvi6é a poner en
primer plano la discusion sobre qué ciudadanias se quieren construir en la escuela. Sin
embargo, el proceso politico de los Gltimos 40 afios en Argentina muestra claros sintomas
de desencanto con la politica, como asi lo demostro la sociedad movilizada en diciembre de
2001. Por ello es necesario seguir pensando acerca de qué ciudadanias se sigue formando en
la escuela.

La historia que se ensefid y ensefia en las escuelas de Neuquén se enmarca en el proceso
referenciado. En esta linea, Funes (2010) divide tres etapas en el recorrido por la historia que
se ha ensefiado en la escuela neuquina, que se corresponden con distintos momentos que
atraveso la provincia desde mediados del siglo XX a partir de su constitucion como tal. En
primera instancia, parte de afirmar que una primera generacion de docentes de Neuquen
impartia la idea de la ensefianza de la historia que transmitia un cédigo moral y determinados
valores, con practicas memoristicas y repetitivas. Un segundo momento, lo denomina “la
historia para la construccion de la identidad nacional y comunitaria”, cuando a la vez que se
impartia la historia nacional positivista, se fortalecia la idea de identidad neuquina,
reforzando los sentidos de pertenencia de la comunidad. Esta practica se agudiza a partir de
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la recuperacion de la democracia en 1983 cuando se impulsa la ensefianza de lo local
articulado a un marco mas general. En este sentido, hay dos posturas que signaron las
préacticas profesionales. Por un lado, aquellos que reivindicaban el sentimiento de
pertenencia de los pioneros pobladores del territorio nacional devenido en provincia, que se
ve movilizado por la articulacion a un marco institucional més grande cuando se constituye
el proceso de provincializaciéon. Por el otro, aquellos que se apropiaron del sentido de
identidad provincial, que también fue impulsado por el partido dominante que goberné la
provincia durante més de sesenta afios, es decir, aquellos que “inventaron” la neuquenidad:
el Movimiento Popular Neuquino.

Por ultimo, enmarca el tercer momento en la denominacion de “la historia como base para
la transmision de la cultura”. En este marco, la democratizacion de la sociedad post
dictatorial estuvo acompafiada, en muchos casos, por una creciente revision de las précticas
institucionales y nuevos vinculos entre docentes y estudiantes. A su vez, a la par que en el
ambito historiografico se fortalecia la constitucién de una corriente de la HRP, la historia
que se ensefiaba en la escuela comenzd a revisitar el pasado reciente, tomando como punto
de partida las experiencias politicas de luchas y resistencias de los afios 1960 y 1970.

La historia es fundamental para el compromiso social y politico para la construccion de
alternativas contrahegemonicas, para la constitucion de identidades culturales. El
concepto moderno de lo politico en un plano teérico no excluye a nada ni a nadie y en
el plano ético sostiene que no todo vale para vincular la politica a la vida cotidiana de
los ciudadanos (Funes, 2010, p. 91).

Si bien aln persisten précticas tradicionales o conservadoras en la ensefianza de la historia,
es evidente que, a partir de los estudios mencionados, en las Gltimas décadas asistimos a una
revision y reformulacion de las préacticas profesorales. Cuestiones como la temporalidad, la
desigualdad, los problemas socialmente vivos, han sido necesariamente motivo de reflexion
para pensar qué historia queremos ensefiar, y por ende, incluir en esa revision la finalidad de
porqué gueremos o pretendemos ensefiar tal o cual historia. En este sentido, la formacion
profesional de las distintas generaciones de educadores es un aspecto que no se debe pasar
por alto. Las perspectivas que los y las docentes imprimen en sus propuestas tienen relacion
directa con su proceso formativo.

La configuracion de finalidades multiples en la ensefianza de la historia a partir de
nuevas fuentes de sentido incide en el vocabulario pedagdgico didactico que aspira al
perfeccionamiento de las instituciones y a la dignificacién de la condicion humana. Asi,
estallan multiples sentidos, se persiguen finalidades diferentes y las vivencias de los
profesores frente a esta situacion son al menos ambivalentes (Funes, 2010, p. 93).

El contexto actual, con su dinamismo y vertiginosidad en la sucesion de acontecimientos,
implica poner en tension las practicas profesorales tradicionales. La configuracion social de
la globalizacion pone de relieve nuevas ciudadanias y diferentes vinculos de las nuevas
generaciones con la politica. A su vez, la percepcién de la temporalidad se ve transformada
por los parametros globales, lo que impacta en la relacion entre memoria e historia. Este
apartado permitio dar cuenta de que existe una relacion entre las transformaciones del ambito
académico, donde se produce la historiografia, y la historia que se aprende y se ensefia en la
escuela. Por esta razon, es momento de analizar como se materializan estos cambios en la
realidad escolar, y reflexionar sobre la historia que hoy ensefiamos.
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22 LAS MEMORIAS EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
RECIENTE/PRESENTE

Las finalidades que orientan la ensefianza de la historia no fueron las mismas a lo largo del
tiempo. A principios del siglo pasado, la escuela como institucion estatal fundamental en la
tarea de la formacion de la identidad nacional, forjo valores y significados asociados a los
objetivos de las clases dirigentes liberales de la época. Hoy en dia, los objetivos de las
escuelas no son los mismos porque el contexto es diferente y, ademas, contamos con una
nutrida reflexion sobre nuestras practicas profesionales. Sumado a esto, el contexto de la
globalizacion le imprime un caracter vertiginoso a las relaciones humanas, que impacta en
el seno de las formas que adquiere la ensefianza y el aprendizaje escolar.

La historia argentina del siglo XX estuvo caracterizada por periodos de gobiernos elegidos
democraticamente a través del voto, intercalados por gobiernos autoritarios y dictatoriales.
Algunos de esos periodos democréaticos estuvieron marcados por la ampliacion de derechos
civiles y politicos, como pueden ser los primeros gobiernos radicales entre 1916 y 1930,
cuando irrumpieron los partidos politicos modernos de masas al ejercicio de la
gobernabilidad politica; o los primeros gobiernos peronistas de 1946 a 1955, cuando las
mujeres fueron incluidas al sistema electoral y los territorios nacionales fueron
provincializados. Por su parte, las dictaduras civico militares que interrumpieron los
procesos democraticos del pais estuvieron caracterizadas por la restriccion de derechos para
la gran mayoria de la poblacién. Pero el fin de la ultima dictadura en 1983 fue diferente,
puesto que marcé el inicio del periodo de tiempo en el que mas gobiernos, democraticamente
fueron elegidos. La crisis no sélo econdmica sino también de representatividad politica que
atraveso a toda la sociedad argentina en el afio 2001, puede pensarse como una bisagra en
términos politicos de los ultimos 40 afios de la historia del pais. Sin embargo, el colapso del
sistema politico de los primeros afios del nuevo milenio no significo la ruptura del pacto
democratico que la sociedad argentina sell6 al finalizar la ultima dictadura.

Las luchas y las resistencias de la época fueron las précticas de participacion politica que la
sociedad argentina adopto a lo largo del siglo XX, y se convirtieron en el ambito de
formacion ciudadana que la escuela, anclada en sus practicas decimononicas, no supo
brindar. Mientras se ensefiaba en la escuela, como dice Finocchio (2009), a repetir de
memoria que los argentinos son blancos, los acontecimientos de la historia global, asi como
los que ocurrian en Argentina, brindaban un marco de experienciay formacion en el ejercicio
politico. Las luchas obreras y estudiantiles de los decenios de 1960 y 1970, como el mayo
francés o el Cordobazo, ofrecen un panorama de compromiso de vastos sectores de la
sociedad de la época con transformacion de la realidad. Para este periodo, Siede (2021)
analiza el rol que ocupéd la escuela en la formacion de una ciudadania con capacidad de
comprension critica de la realidad, y entiende que fue bastante escaso.

Avanzado el siglo XX, el pais asisti¢ al despliegue de numerosas gestas de participacion
popular en pugna contra custodios de privilegios economicos y politicos (...) el gjercicio
de la ciudadania pocas veces fue ordenado y orgéanico, entre otras razones, porque
asentaba su formacion en aquellas concepciones delegativas que cercenaban la
emancipacion. Si la alfabetizacién y los conocimientos basicos de cada disciplina
estaban a disposicion de vastos sectores, poco habia contribuido la escuela a enriquecer
el debate y la construccidn colectiva de ideas. La ensefianza normalizadora buscaba méas
obediencia que reflexion, mas adhesion individual que reconocimientos mutuos, por lo
cual la Unica escuela de participacion politica eran la calle, el sindicato y los comités
(2021, p. 19).
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La implementacion de politicas de orientacion neoliberal durante los afios noventa con los
gobiernos de Carlos Menem ponen en tensién las formas de participacion politica
desarrolladas durante el proceso de industrializacion que Argentina experimenta hacia mitad
de la década. En primer lugar, porque la puesta en practica del modelo neoliberal en Europa
y en América (Norte y Sur) en ese periodo, desestructura profundamente el tejido social
construido en base al modelo industrial y, en segundo lugar, porque esas politicas, que
respondian a un modelo de econdmico neoliberal a escala global, habian sido resistidas con
la vida por la generacion que en los setenta habia sufrido el terrorismo de Estado en manos
de la dictadura. Las précticas politicas se transforman y la nocién de ciudadanias se empieza
a asociar cada vez mas a la de Derechos Humanos, en estrecho vinculo con la experiencia
dictatorial de 1976.

Desde la década de 1980, con la recuperacion de la democracia, en Argentina el vinculo
entre historia, memoria y ensefianza, estuvo profundamente atravesado por lo violento y lo
traumatico del proceso dictatorial. Para Finocchio (2009), la transmision de las memorias de
la dictadura y la lectura del Nunca Mas fueron elementos fundamentales para la irrupcion de
la historia reciente en las aulas de las escuelas secundarias. Para la autora, el compromiso
con la democracia que asumen los individuos frente a la supresion de derechos durante la
ultima dictadura fue incluso mas relevante para que comience a incluirse el estudio de la
historia reciente en las propuestas de ensefianza. Mientras el campo historiogréafico se sumia
en la discusion sobre si era posible hacer historia reciente o del presente, por el alejamiento
temporal, la cuestion de las fuentes, y otras caracteristicas del oficio de las y los historiadores
que se habian consolidado como certezas, las nuevas generaciones reclaman por abordar
contenidos que les permitieran comprender la naturaleza del trauma generado por la
represion y la violencia politica.

La historia reciente no ha sido abordada de modo sostenido por la ensefianza de la
historia, porque asi lo pauté una larga tradicion y porque los docentes no fueron
instrumentados por lecturas que fortalecieran su tarea. Sin embargo, al tiempo que la
escuela enfrentaba estas dificultades, las politicas de la memoria lograron sedimentar
los sentidos democréticos -y anti dictatoriales- del “Nunca mas” entre los jovenes y la
educacion abrio, lentamente, diversos espacios de mediacion entre el pasado y el
presente (Finocchio, 2009, p. 91).

La transmisién de las memorias de la dictadura fue lo que produjo en gran parte la condena
social al terrorismo de Estado. Sumado a esto, Argentina es un pais que siguié un proceso
post dictatorial particular en relacién al rechazo de gran parte de la poblacion para con
accionar de las fuerzas represivas. Sobre este punto, mucho tuvo que ver en esto el juicio a
las juntas que se llevaron a cabo durante el gobierno de Raul Alfonsin, casi inmediatamente
finalizada la dictadura. Por el contrario, otros paises que igualmente habian sufrido la
violencia de gobiernos militares e inician en los afios 1980 la transicion democratica no
tuvieron el mismo derrotero judicial con sus genocidas, ni la misma forma de relacionarse
con el pasado traumatico. Sin embargo, este no se traté de un proceso lineal y progresivo
hasta nuestros dias, ya que tuvo sus retrocesos y contramarchas en determinados momentos,
como la ley de Punto Final y Obediencia Debida, y los indultos sancionados en la década
siguiente.

La asuncion de Néstor Kirchner a la presidencia en el 2003 después de la crisis -que a pesar
de su profundidad social no implicé la pérdida total de confianza en la democracia por parte
de la ciudadania-, establecio una politica de la memoria como un elemento de gobernabilidad
que, en lo que refiere a la escuela, implicaria un vinculo mas estrecho entre historia reciente,
memoria y dictadura que impactaria de lleno en la ensefianza de la historia. Hasta ese
momento, las politicas oficiales en relacion a la dictadura atravesaron diferentes momentos,
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que giraron en torno a la teoria de los dos demonios, que intentaba establecer el discurso de
que la dictadura fue una respuesta al accionar de las organizaciones politicas armadas, y el
intento de reconciliar la memoria con ese pasado, que se materializaria con la sancién de las
leyes de Punto Final y Obediencia Debida. La lucha permanente de los organismos de
Derechos Humanos fue fundamental en la continuidad de la transmision de la memoria por
la verdad y la justicia.

En ese marco, el discurso pablico del gobierno se volvio reivindicativo de las victimas,
y puso en el centro el concepto de una “generacion” que habia sido victima y que ahora
tenia la oportunidad de retomar aspectos centrales del proyecto politico interrumpido
por el terrorismo de Estado. Estos tres procesos convergentes (un discurso publico
reivindicatorio de la generacion de “los setentas”, una reforma curricular con un mayor
desarrollo de contenidos prescriptos sobre la historia del periodo de la dictadura y una
multiplicacion de las acciones, producciones y materiales destinados al tratamiento de
la temética) produjeron nuevas condiciones para la transmision de las memorias en las
escuelas. Posiblemente, esta mayor densidad de sentidos y recursos disponibles, implicd
también una afirmacion cada vez mas enfatica de los acuerdos sobre los que debian
apoyarse las distintas exploraciones de la tematica: el repudio del terrorismo de Estado
y a la interrupcion del orden democrético (Legarralde, 2020, p. 209).

Es en este punto donde Jelin (2014) advierte una dimension del “deber” de la memoria que
se traduce en su funcion pedagogica, donde se pone el énfasis en la transmision de los
legados y las experiencias hacia las nuevas generaciones. Pero esa intencion debe estar
acompariada con interpelaciones activas y no con simplemente actos rememorativos pasivos.
Esta autora plantea que el periodo que se inicia en 2003 produce un efecto de asociacion
directa entre Derechos Humanos y dictadura, es decir, representa ciertas dificultades a la
hora de pensar cuestiones de los Derechos Humanos ligadas a un contexto méas general, por
ejemplo, en relacién a los derechos civiles, politicos y econdmicos en el mundo global. Asi,
la autora sostiene existe una contradiccion entre el lugar que se le otorga a las victimas en
este proceso de transmisién de memorias de la dictadura, y el paradigma de los Derechos
Humanos, ya que la centralidad que se le otorga en el reconocimiento de su sufrimiento,
puede conducir a una creciente presencia de demandas ancladas en el auto reconocimiento
como victima, ya que reconocerse de esa forma implicaria que se reconozcan ciertos
derechos.

Hay un tiempo “corto” de las dictaduras y la violencia y la transicion posterior, periodo
en el que estamos inmersos ahora. Y hay un tiempo “largo” de conformacion de
estructuras sociales e historicas, donde las desigualdades de poder, las discriminaciones
y exclusiones ocupan otros lugares. Cuando se estudian las memorias de grupos
especificos, aparece la condensacion del tiempo largo y el tiempo corto; hay memorias
de larga duracion y memorias mas cortas, las cuales estan interrelacionadas (Jelin 2014,
p. 234).

La politica de transmisién de las memorias de la dictadura instaurd toda una serie de
mecanismos de rememoracion, como el hecho de que todos los afios, en los dias anteriores
0 posteriores al 24 de marzo, no solo se lleve a cabo un acto, sino que se trabaje en todas las
aulas, en todos los niveles, se converse o se aborde algin material o actividad relacionado a
la dltima dictadura civico militar. Legarralde (2020) sostiene que la Ley de Educacién
Nacional, sancionada en 2006, es de suma importancia para este fin, ya que cambia las
prescripciones curriculares respecto al abordaje de la Gltima dictadura. Esto no quiere decir
que todos los gobiernos desde 1983 en adelante hayan puesto en préctica los mismos
mecanismos de transmision, ni con el mismo discurso. El autor afirma que, desde el
momento del golpe de estado, la dictadura puso en marcha su discurso oficial que tendia a
legitimar el golpe y, por consiguiente, la violencia desplegada por el aparato represivo. Las
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décadas de los ochenta y los noventa se caracterizan por la presencia de gobiernos que
buscaron instaurar distintos discursos para referirse al pasado traumatico, pero lo que
Legarralde afirma es que la escuela (sobre todo la secundaria) es un espacio donde se
desarrolla un campo privilegiado de disputas por la instauracion de una memoria oficial de
la dictadura, porque es en la escuela donde impactan de lleno las politicas educativas en
relacion con la memoria. Con esto se vincula la funcion social de la escuela en relacion a la
formacion ciudadana. En ese sentido, la historia y la educacion ciudadana (con todas sus
diferentes denominaciones de asignatura) como espacios curriculares, asumen un lugar
primordial para que los diferentes actores de la comunidad escolar, encuentren un espacio
de debate y discusion.

La transmision de memorias sobre la dictadura ha sido definida como una tarea del
sistema educativo en general y de las escuelas secundarias en particular, en una sucesion
de normas y leyes. Esas definiciones, a su vez, han adquirido especificidad en las
definiciones curriculares, que en el periodo considerado (entre 1976 y 2013) se han
plasmado en documentos con diferentes denominaciones y que han sido elaborados
siguiendo diversos procedimientos. Un rasgo destacable en este proceso es como la
temaética de la Gltima dictadura militar se ha ido definiendo en el curriculum como tema
que corresponde a la vez a la asignatura Historia y a las asignaturas que se han ocupado
de la formacion ciudadana (Legarralde, 2020, p. 202).

Otras fechas en relacién al proceso dictatorial se incorporaron al calendario de
rememoracion y transmision de experiencias, como puede ser el 2 de abril, conmemorando
el inicio de la Guerra de Malvinas en 1982; o el 16 de septiembre, que recuerda la lucha de
los estudiantes de la ciudad de La Plata por el boleto estudiantil, quienes fueron reprimidos,
secuestrados y torturados y algunos de ellos desaparecidos por la dictadura en 1976. El
testimonio de uno de los sobrevivientes fue la clave de la transmision de esas memorias de
la represion. Dos acontecimientos que podrian ser considerados de nuestra HRP, por su
relativa cercania temporal, por el hecho de que muchos de sus protagonistas y testigos aln
siguen vivos, por la forma en que han sido abordados para la produccion historiografica,
atraviesan un proceso de institucionalizacion que los incluye dentro de actos de
conmemoracion escolar tradicionales, y se mezclan con los acontecimientos que impuso la
historia liberal positivista nacional. Sin embargo, el sentido que han adquirido a partir de la
lucha de los organismos de Derechos Humanos, y grandes sectores de la poblacion, colocan
a la historia reciente en una vinculacion mas estrecha con el ejercicio de la ciudadania.

La HRP también impacto en las finalidades que se plantean las y los docentes al momento
de ensefiar historia. La cercania temporal de lo mas contemporaneo de la contemporaneidad,
que puede muchas veces poner al investigador o al docente en calidad de testigo, impone un
posicionamiento politico ante los acontecimientos. Porque tal como lo afirma Siede (2021),
la neutralidad en la funcion pedagogica es inexistente. En el caso de la ensefianza de la
historia, contar un relato implica darles lugar a unas voces y no a otras.

El mayor de los desafios a los que han de hacer frente los historiadores de comienzos
del siglo XXI es, justamente, el de superar el viejo esquema tradicional que tenia como
protagonistas esenciales a los grupos dominantes -politicos, econdmicos y culturales-
de las sociedades desarrolladas y dejaba al margen de la historia a los pueblos y grupos
subalternos, incluida la inmensa mayoria de las mujeres (Fontana, 2003, p. 19).

La ensefianza de la historia ocupa un lugar determinante en la transmision de la memoria
colectiva. A partir del analisis de los contenidos incluidos en los curriculos escolares, se
puede vislumbrar cuales son los discursos hegemanicos que se instauran desde los espacios
oficiales de gobierno, y se fomentan determinados relatos o visiones del pasado. Marolla y
Pagés (2018) realizan un analisis de tipo cualitativo de los curriculos escolares de Argentina,
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Chile y Colombia para ver qué lugar ocupa en los mismos la ensefianza de la HRP. Citando
a Torres (2016), los autores afirman que la importancia de la memoria en la ensefianza de la
historia en la actualidad radica en que los sujetos se sientan parte de los procesos de
construccién de la memoria social en los que se ven inmersos. Esto es debido a que, durante
décadas, la transmision de la historia y la memoria oficial, hegemodnica, impuso una
pasividad en la participacion de los sujetos de la formacion ciudadana que es necesaria
revertir. En este sentido, la memoria y la recuperacion de la HRP resultan fundamentales
para la transformacién social.

Para interpretar el mundo se requieren codigos interpretativos, tarea que cumplian los
partidos politicos a través de las ideologias; o sea, discursos que estructuraban una
realidad en un panorama inteligible. El proceso de desideologizacion vivido en los
Gltimos lustros revela la descomposicion de las claves interpretativas, entonces un tema
prioritario para la ensefianza es la socializacién politica y para ello se hace necesario
repensar las coordenadas de interpretacion de los mapas politicos (Funes, 2013, p. 116).

En un contexto politico como el actual, donde proliferan discursos tanto de odio como
negacionistas, sumado a esta percepcion de un tiempo presente continuo, el cual no concibe
como necesario recuperar el pasado, es necesario volver a forjar ciertos lazos de relacién que
se encuentran profundamente dafiados. La educacion ciudadana debe poner el foco no solo
en la comprension de pluralidad, sino en la participacion politica, y que la experiencia de la
préctica permite demostrar que sirvio y sirve para transformar realidades sociales.

Las maltiples temporalidades que se presentan en la HRP, con sus mdltiples actores y
espacios, pueden ser abordadas en propuestas didacticas a partir del tratamiento de los
problemas sociales (PS). En este sentido, recuperamos los aportes de Jara (2021), cuando
afirma que el estudio de los PS, posibilita abordar el andamiaje que existe entre un problema
y el tiempo de duracién del mismo. Se trata de propuestas donde los métodos son elegidos y
corregidos a partir del estudio de un problema.

La HRP, entonces, posibilita un analisis histérico de la dinamica de la realidad social
en tanto comporta una relacion de coetaneidad entre la historia vivida y la escritura de
esta misma historia, entre los actores, testigos y especialistas académicos a esos
procesos historicos. La HRP es la expresidn de una relacion compleja de temporalidades
multiples, en la que se pueden superar los estrechos limites del tiempo corto, y prolongar
su andlisis en la larga duracion. Se trata de un tiempo proceso que esta siendo en el que
se entretejen, a partir de un problema, componentes de tiempos, sujetos y
territorialidades multiples y diversas (Jara 2021, p. 9).

En otro texto, el mismo autor junto con Cerda (2019) plantean siete notas distintivas para
establecer relaciones entre la HRP, las ciudadanias criticas, y la formacion, que recuperamos
en tanto son relevantes y significativas para pensar en los desafios que presuponen en la
ensefianza de la historia en la actualidad.

1. Los procesos de la HRP ofrecen otras significaciones al campo de la ensefianza, por un lado
porque nos vincula con las claves interpretativas de una época y por el otro, porque refiere a
las ideas, pensamientos y acciones que se evidencian en los conflictos sociales, politicos y
econémicos complejos.

2. La HRP es un proceso con densidad interpretativa propia, que habilita a un juego de
temporalidades multiples e indeterminadas. Trata sobre los cambios y las continuidades en los
temas/problemas que se abordan en la ensefianza.

3. En la ensefianza la HRP, como criterio de periodizacion y como logica de comprension, es
atil en tanto contribuye al desarrollo de un pensamiento histérico sobre la base de algunas
dimensiones temporales claves: cambios, permanencias y simultaneidad.
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4. La HRP es un marco temporal construido en funcion del proceso objeto de estudio o de
ensefianza orientado por las preguntas del historiador/a o del profesor/a y se funde con los
modos de pensar las nuevas territorialidades desde una perspectiva glocal.

5. La ensefianza de la HRP se vale de diversidad de fuentes iconogréficas, documentales y de
relatos historiograficos, filoséficos, antropolégicos, politicos y socioldgicos que habilitan al
dialogo epistemologico para comprender la dinamica de los procesos sociales.

6. Los acontecimientos o hechos que se toman como referencia para el estudio y la ensefianza
de la HRP, al igual que otros periodos alejados en el tiempo, se presentan como cambios y/o
rupturas con ciertas practicas sociales. La diferencia, al menos desde la reconstruccion histérica
de los mismos, radica en que se trata de procesos abiertos, cotidianos y que afectan e involucran
a los sujetos en el estar siendo.

7. La HRP tiene una connotacion profundamente politica que se evidencia con mas 0 menos
claridad en los discursos y relatos histdricos. La cuestion de la objetividad fue uno de los
debates en las comunidades de especialistas; sin embargo esto no dispuso una relacion
diferente a los criterios metodoldgicos tradicionales, muy por el contrario, confirmo el didlogo
del historiador/a con sus fuentes y la vigilancia epistemoldgica necesaria para la produccion
de conocimiento cientifico y critico (Jaray Cerda 2019, pp. 162 - 164).

El tiempo actual se nos presenta como vertiginoso, cambiante, dinamico, desigual e injusto.
En ese marco, es necesario acompafiar las propuestas didacticas con nuevos enfoques que
permitan dar cuenta de la complejidad que esas caracteristicas le imprimen a la realidad. Es
necesario que las y los docentes comprendan el tiempo y el lugar que ocupan para poder dar
respuestas a las demandas de un estudiantado que crece e intenta desarrollarse en este mundo.
No es posible fortalecer la conciencia historica y ciudadana anclando las practicas a las viejas
tradiciones metodoldgicas y objetos de andlisis de un mundo que ya cambid. En este sentido,
el abordaje de la HRP y los PS asumen un papel protagdnico en la ensefianza de la historia y
la educacion para la ciudadania en el siglo XXI.

23LAHISTORIA Y LAS CIENCIAS SOCIALES EN EL. CURRICULONEUQUINO

La provincia de Neuquén se encuentra en el norte de la Patagonia Argentina. ES un espacio
que, si bien ya estaba incorporado al territorio nacional desde fines del siglo XIX, se integrd
al sistema federal argentino con el proceso de provincializacién a mediados del siglo pasado,
por lo que se puede afirmar que las instituciones provinciales datan de una vida corta. La
ciudad capital de la provincia se llama de la misma forma, y se convirtié actualmente en la
ciudad més grande de la Patagonia, integrando el nucleo de un conglomerado urbano que se
extiende por varias localidades aledafas. Varias de ellas, se encuentran en la provincia de
Rio Negro, del otro lado de los rios Neuquén y Limay. Pero a pesar de la cercania de varias
localidades, como por ejemplo Cipolletti, los limites administrativos de uno y otro espacio
generan barreras institucionales que implican que ambas provincias tengan distintos sistemas
educativos.

Para introducirnos en el analisis del lugar que ocupan las ciencias sociales y humanas, en
particular la historia en el curriculo de las escuelas secundarias de Neuquén, hay que
caracterizar el contexto socio espacial en el cual se situa la reflexion, pero centrandonos de
forma més puntual en la zona denominada Confluencia. La heterogeneidad de la
conformacién de la sociedad neuquina, se explica a partir de la insercion de la region en el
sistema econémico nacional y por lo tanto, global. En este sentido el Estado provincial fue
un factor determinante en el proceso social y econémico.
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La ciudad de Neuquén atraviesa actualmente un acelerado y desmedido proceso de
crecimiento poblacional y de urbanizacion, que se encuentra inserto en el proceso econémico
que vive la region. Desde el afio 2013 rige el marco legal que permitid la extraccion de bienes
comunes de manera no convencionales en el territorio de VVaca Muerta (gas y petroleo). Esta
es una formacion geoldgica que concentra una de las reservas de petroleo y gas no
convencional mas importantes del mundo. Integra parte del territorio de cuatro provincias,
Neuquén, Rio Negro, La Pampa y Mendoza, pero con epicentro en la localidad de Afielo, en
Neuqguén. El uso del fracking generd un acelerado crecimiento econdmico para la actividad
petrolera de la region, y la ciudad capital es el lugar que recibe mayor parte del movimiento
econdmico por ser el centro de radicacion de las sedes de muchas empresas internacionales
y ser el centro administrativo de la provincia. Pero esto no significa que exista un reparto
equitativo de lo que se genera con la extraccion de los bienes comunes. A la par que crece
la ciudad, aumentan las desigualdades, la exclusién, la pobreza y el extractivismo urbano.
Al alejarse del centro de la ciudad, es decir de donde ocurre el crecimiento de edificios y de
construcciones modernas, existe una realidad de precariedad y marginalidad en la que se
encuentran sumidos una gran cantidad de personas. Los problemas son los mismos que en
cualquier ciudad global: falta de vivienda o problemas en el acceso a las mismas por los altos
costos de alquiler, precariedad laboral, falta de acceso a derechos y servicios basicos,
inseguridad y pobreza. De hecho, no se trata de problemas que estén localizados
territorialmente, ya que también se puede encontrar personas inmersas en esas situaciones
en el centro de la ciudad.

Desde el momento que se inicia el proceso de provincializacion hasta la actualidad, Neuguén
atravesd un gran crecimiento poblacional y econémico. Perrén y Pérez (2020) caracterizan
el crecimiento de la poblacion de la ciudad, analizando el proceso de segregacion territorial,
en tres etapas: en primer lugar en el marco de pertenecer al territorio nacional entre 1904 y
1955; en un segundo momento, se caracteriza por el aumento de habitantes de la ciudad en
el contexto de la implementacion de politicas econdmicas de indole “desarrollistas” entre
1955 y 1990; y un tercer momento entre 1990 y 2010, donde la aplicacion de politicas
neoliberales vuelve a impactar en el crecimiento de la poblacion, pero esta vez bajo un
régimen que acrecientan las desigualdades en los sectores mas vulnerables y profundizan la
concentracion de riquezas en pocas manos.

Entre estos tres periodos que analizan los autores, se puede observar que la ciudad y la
region, por su corta vida en relacion a la formacion del Estado nacional argentino, y en
cuanto a su propia vida institucional, es relativamente joven. Esta caracteristica nos invita a
pensar que desde los momentos de su conformacion, la sociedad neuquina estuvo construida
desde diferentes corrientes migratorias, internas y externas, que aportaron un componente
de multiculturalidad y diversidad muy presente en su conformacion actual. La primera etapa,
se relaciona con la llegada de inmigrantes que ocuparon y trabajaron las tierras que rodeaban
la precaria ciudad a principios del siglo XX, cuando se traslada la capital del territorio desde
Chos Malal, en el norte de la actual provincia de Neuquen, a la zona de la confluencia de los
Rios Limay y Neuguén. Sin embargo, en esta etapa la poblacion era predominantemente
rural y no experimentd un grado de aumento poblacional significativo en comparacion a los
periodos siguientes.

Por otro lado, Funes (2013) realiza otro tipo de periodizacion a partir de 1957 en la provincia
de Neuquén, en relacién a qué historias se ensefiaron en las escuelas neuquinas. La autora
realiza una division en tres etapas: la formacion de la identidad neuquina entre 1957 y 1983;
convertirse en la “capital” de los derechos humanos a partir de 1983 y, por ultimo, a partir
de 1997 con la ola de protestas y puebladas que surgen en el marco de las politicas
neoliberales implementadas en esa década. Pensar la historia de Neuquén desde las dos

39



periodizaciones mencionadas, permite preguntarse por la escuela neuquina en el marco del
desarrollo de la region, y en tal sentido, por como el Estado asumio un papel fundamental
en la generacion de condiciones orientadas no s6lo para el crecimiento de la poblacién sino
también para construir una identidad local en esta region, cuya configuracion acelerada en
base a la diversidad de actores que arribaban en busca de nuevas oportunidades laborales y
de vida se producia/daba en el contexto de los procesos politicos y econdmicos nacionales.
Asi de esta forma, la escuela es lugar privilegiado no sélo para la construccion de identidades
colectivas y generar sentidos de pertenencia sino también para el encuentro de las multiples
memorias que fueron configurando un territorio en permanente construccion.

En su etapa inicial, la construccion de la identidad neuquina estuvo enmarcada en el
paradigma del estado de bienestar, donde el modelo econdémico desarrollista impulsé la
construccidn de las grandes obras como las represas de los rios Neuguén y Limay. Se trataba
de un estado que forjé un solido sistema de salud y de educacion en la provincia, lo que
implicé que muchos migrantes tanto de otras provincias, como de otros paises, eligieran a
Neuquén como un lugar donde asentarse a vivir y trabajar. En este contexto, el Movimiento
Popular Neuquino (MPN) se convierte en el partido politico que lideraria los gobiernos
provinciales hasta el afio 2023. Durante sesenta afios, el MPN se consolidé como el partido
hegemédnico de la politica provincial, lo que significo6 que en muchos momentos sus
estructuras partidarias se entremezclaran con las del Estado de la provincia. En este periodo
también se comienzan a asentar algunos rasgos caracteristicos de la sociedad neuguina, como
es el de la conflictividad de sus actores sociales.

De esta manera, Neuquén fue lugar de recepcion no sélo de muchos exiliados de los grandes
centros urbanos del pais donde se desatd con mayor ferocidad la represion en la dictadura de
1976, sino también exiliados de la dictadura de Pinochet en Chile. Asimismo, en la década
anterior, habia sido protagonista de un levantamiento popular que inicié con la huelga de los
obreros de la represa del Chocon, conocida como el Choconazo, en 1969. Este evento se
desarrollé en el contexto de levantamientos obreros estudiantiles que ocurren a partir del
Cordobazo en 1969, cuya caracteristica central era la protesta contra las politicas de la
dictadura de Ongania, iniciada en 1966. Segun la caracterizacion de este periodo de Perrén
y Pérez (2020), el crecimiento de la poblacion estuvo impulsado por el nuevo papel
desempefiado por el Estado.

Esta nueva sintonia ideolégica, que valorizaba el papel planificador del Estado, tuvo a
la provincia de Neuquén como un escenario privilegiado. En ese contexto, la
construccion de grandes represas para la produccion de energia, articulada con la
expansion en la explotacion de hidrocarburos, beneficid especialmente a la capital
neuquina (...). La edificacion de una matriz estado-céntrica, y la demanda de brazos que
ella trajo aparejada fueron de vital importancia en la atraccion de contingentes
migratorios de diferentes procedencias, que constituyeron el nuevo motor de su
desarrollo demografico.

En unos pocos afios, esa pequefia localidad se transformé en una de las urbes de mayor
crecimiento durante la segunda mitad del siglo XX. Entre 1960 y 1991, la poblacion de
la ciudad transit6 de los veinticinco mil habitantes a una cifra proxima a los doscientos
mil. Las tradicionales corrientes migratorias, originarias del interior neuguino y de
Chile, comenzaron a convivir con un nuevo flujo que provenia de diferentes regiones
argentinas como el conurbano bonaerense, Cérdoba, Rosario y Mendoza (2020, pp. 13-
14).

En el inicio de la segunda etapa que propone Funes (2013), que coincide con el fin de la

ultima dictadura civico-militar, Neuguén ya contaba con una poblacion relativamente
grande, que se formaba de diferentes grupos sociales y étnicos. Esta caracteristica es otra de
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las particularidades de la sociedad neuquina, y se vincula con la nutrida variedad cultural
que la conforma. En este contexto, se fortalece la idea de un Neuquén pujante que ofrece
oportunidades. Pero el inicio de la tercera etapa que marca la autora, demuestra que el
crecimiento y las oportunidades que forman parte de la mistica neuquina, no son para todos
y todas. La conflictividad social y las protestas son protagonistas en esta etapa en el marco
de las politicas neoliberales que toman fuerza en el mundo occidental a partir de los afios
1970. En Argentina, estas comienzan a implementarse a partir del plan econémico de la
ultima dictadura, y se profundizan con los gobiernos de la década de 1990, al romper
profundamente con la estructura del estado.

Esta tercera etapa propuesta por Funes (2013) -para pensar en la historia que se ensefia en
las aulas de Neuquén-, tiene que ver con los imaginarios que construyen los docentes en
relacién a las finalidades que se proponen, y estan insertas en el marco de implementacion
de politicas neoliberales en Argentina, que impactan de manera directa en todos los
territorios. En este sentido, el corrimiento del Estado de sectores productivos y econdmicos
como los transportes, comunicaciones y empresas de hidrocarburos, provoco el avance de
las empresas privadas sobre esos sectores, reconfigurando y hasta rompiendo en muchos
casos el tejido social que se habia formado hasta ese momento. En ese contexto, Perrén y
Pérez (2020) afirman que en los veinte afios que transcurren entre 1990 y 2010, la ciudad de
Neuquén sigui6 creciendo de forma acelerada y sostenida: la ciudad pasé de una cantidad
aproximada de 170.000 habitantes a 230.000. Sin embargo, esto profundizé la grieta social
entre los sectores menos pudientes y los mas acomodados. Las reformas neoliberales no se
implementaron sin resistencia, y en este contexto convergen diversidad de sectores sociales
que buscaron defender principalmente sus fuentes de ingreso.

El afio 1997 es testigo de la pueblada de Cutral-C4, una localidad provincial que se formé a
partir de la radicacion de YPF en el territorio a mitad del siglo XX. La vida del pueblo estuvo
intimamente ligada al devenir de la empresa hidrocarburifera estatal. EI régimen neoliberal
de los afios noventa conduce a la privatizacion de la empresa. La crisis social sumerge a gran
parte de las y los habitantes en la pobreza y la marginalidad. Una serie de reclamos de la
poblacion convergen con una huelga del sindicato docente ATEN (Asociacién de
Trabajadores de la Educacion de Neuquén) en 1997 y se desarrolla un método de lucha que
sera replicado en todo el pais durante los afios siguientes cuyo su punto mas algido se halla
en las protestas del 2001: el corte de ruta.

Los sindicatos estatales de Neuquén se caracterizan por un alto grado de organizacion para
la protesta y la lucha por la reivindicacion y la defensa de los derechos. Tanto ATEN como
el de sindicato de empleados estatales (Asociacion de Trabajadores del Estado, ATE)
formaron parte del imaginario que ofrecia Neuquén en relacion a la calidad del trabajo en la
esfera estatal. Cuando las politicas de ajuste en los afios 1990 llegaron al estado provincial,
los sindicatos fueron actores fundamentales en la lucha de defensa de las fuentes laborales y
sus condiciones. No obstante, avanzd el desmantelamiento del estado junto a sus
instituciones y hoy en dia podemos ver gran parte de las consecuencias de ese proceso.
Ejemplos de ello son las condiciones edilicias actuales de las escuelas o los hospitales.

En el &mbito educativo, las reformas del estado llegaron con la aplicacion de la Ley N°
24.195 en el afio 1993, denominada como Ley Federal de Educacidn, que estuvo en vigencia
hasta su derogacion en el 2006 con la sancion de la Ley de Educacion Nacional, N° 26.206.
La primera mencionada implico la transferencia del sistema de educacion nacional hacia las
provincias. Neuquén fue una provincia que resistio la implementacion de la ley a partir de la
lucha de la comunidad educativa. Favaro (2000) reconoce la importancia de los actores
sindicales en el marco de la resistencia al avance neoliberal en Argentinay en la provincia.
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En Neuquén, la resistencia social al retiro del estado de la economia y a su rol
empresario -que implica reasignar recursos- es muy fuerte. Este es el hecho principal
que lleva a los sindicatos que agrupan a los empleados estatales, a movilizaciones
permanentes (...). Evitar situaciones conflictivas que preocupen a los inversores es el
principal objetivo del gobierno, y en este sentido, es significativo la decision de no
aplicar en el territorio neuquino la Ley Federal de Educacion, habida cuenta del grado
de contestacion adquirido por los estudiantes, de todos los niveles educativos. Cada vez,
que desde el area de Educacion de la provincia, se retoma el tema de la ley, salen los
estudiantes de las escuelas medias (...). En rigor, los trabajadores de educacién y salud
conforman los gremios de mayor conflictividad en la provincia (Favaro, 2000, pp. 9-
10).

La conflictividad de la sociedad neuquina y sus particularidades en el marco de la
dominacion de un partido hegemonico, también se complementa con otras experiencias de
lucha como la de una fabrica recuperada bajo control obrero en el marco de la crisis del afio
2001.

Por su parte, la ciudad también es la sede de la Universidad Nacional del Comahue y
concentra un nutrido sector estudiantil protagonista de luchas y resistencias a las politicas de
ajuste a lo largo de los afios ochenta, noventa y la década del 2000.

En este contexto, el nuevo milenio inicié con un panorama complejo en el mundo, en
Argentina, y también en Neuquén. Las politicas de ajuste y las resistencias siguieron
marcando el ritmo de la dinamica social. En la semana santa de abril del afio 2007, durante
una protesta del sindicato docente ATEN, los trabajadores de la educacién deciden cortar un
punto central de las rutas que unen la region del valle con los destinos cordilleranos. El
gobierno del MPN liderado por Jorge Sobich decide responder al reclamo con el uso de la
violencia para desalojar la ruta, y esa decision se cobra la vida de un docente neuquino,
Carlos Fuentealba. Este hecho forma parte de la memoria colectiva de la comunidad
educativa de Neuquén, por lo que significa la muerte de un trabajador de la educacién en un
contexto de lucha, y porque representa el grado de relacion que se establece entre el estado
y el resto de los sectores sociales. Asi, el 4 de abril de cada afio se conmemora la vida del
trabajador luchador asesinado, y constituye una fecha de reflexion en las escuelas neuquinas.

En resumen, la provincia de Neuquén a pesar de su corta vida provincial, si se la compara
con otras del pais, tiene una historia intensa y dindmica donde el contexto local y global se
combinan y enmarcan los procesos sociales del espacio habitado. Todos estos aspectos
descritos sirven para dar cuenta del espacio que habitamos, trabajamos, y sobre el cual
queremos reflexionar, porque son mojones de memorias del pasado reciente de nuestra
historia que conjugan las préacticas sociales, educativas y de ensefianza de la historia.

En la actualidad, las escuelas secundarias de Neuquén se encuentran atravesando un proceso
de implementacion de un disefio curricular unificado para toda la provincia. Hasta entonces,
existian mas de ciento veinte planes de estudios diferentes. La regulacion de los mismos se
encontraba inserta en las Leyes Organicas de Educacion que se inscriben en el ambito de la
Ley Federal de Educacion y la Ley de Educacion Nacional (Jara, 2020). Algunos de esos
planes contenian mayor o menor carga horaria dedicada a las materias del area de Ciencias
Sociales dependiendo de la modalidad. No todas incluyen materias como Historia o
Educacién Civica hasta los Gltimos afios de cursado. Por ejemplo, en las escuelas técnicas,
Historia es una materia que solamente se aborda en los primeros tres afios de trayectoria
escolar, al igual que Educacion Civica o Geografia. En algunos CPEM (Centro Provincial
de Educacién Media), las orientaciones del ciclo superior, es decir del cuarto y el quinto afio,
no incluyen materias de Ciencias Sociales.
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Esto se traduce en que el abordaje de las Ciencias Sociales y Humanas en la escuela media
no se halla equilibrado en todo el nivel secundario de educacion. La carga horaria destinada
a las asignaturas no es la misma dependiendo la orientacion. La implementacion del nuevo
disefio curricular corrige algunas de estas cuestiones e implica otras que, para la forma en la
que se trabajaba y aun se trabaja en la escuela secundaria, resulta novedosa. Por ejemplo, el
trabajo en duplas pedagdgicas al juntar algunas asignaturas; y la conformacion de areas de
conocimientos que reemplazan a los departamentos de las &reas, y estas a su vez incorporan
disciplinas que cambian las l6gicas del planteo de la ensefianza tradicional, como Economia,
Politica, Filosofia o Construccion Ciudadana. En este nuevo marco curricular, Historia y
Construccion de Ciudadanias son dos materias que trabajan en conjunto y de manera
interdisciplinar, pero respetando una parte de la carga horaria individual de cada espacio. El
trabajo en dupla pedagdgica en el aula es algo nuevo para la ensefianza en la escuela de
Neuquén, aunque ya existian experiencias es espacios proximos de trabajo de este tipo, como
en las escuelas de la provincia de Rio Negro cercanas a Neuqueén, ya que en esa provincia se
llevo adelante un proceso de reforma de la escuela secundaria con algunas caracteristicas
similares hace algunos afios atras y aun sigue en vigencia.

Para analizar la estructura de la escuela secundaria que se esta implementando en Neuquén,
Jara (2020) compara el caso neuquino con la estructura y organizacion de la Escuela
Secundaria de Rio Negro. El proceso de implementacion del nuevo disefio curricular esta
planteado de forma escalonada. Comenz6 por el primer afio del Ciclo Basico en 2022 y
deberia terminar de llevarse a cabo en los Gltimos afios entre el 2026 y 2027. Por lo tanto, al
dia de hoy existen en el nivel secundario dos escuelas con modalidades de trabajo diferente.
El cursado en este nuevo marco curricular se divide en tres etapas: un Ciclo Basico Comun
para todos los primeros y segundos afios; un Interciclo que es el tercer afio, y se lo considera
como un espacio de Enlace Pedagdgico de articulacion horizontal con el segundo ciclo
(cuarto y quinto afio corresponden a los Ciclos Orientados), donde se desarrollan diferentes
modalidades u orientaciones: dos afios de duracion para la Escuela Superior Orientada, y
tres afios de duracion para la Escuela Secundaria Técnico Profesional. Las perspectivas
epistemoldgicas y de ensefianza que organizan los ejes estructurantes son Derechos
Humanos, Género, Interculturalidad, Ambiental e Inclusion Educativa.

Se trata de propuestas que desafian a lo nuevo y, fundamentalmente, a reinventarse en
el oficio de ensefiar, en nuestro caso, historia, geografia o educacién ciudadana. Nuevas
perspectivas teodricas, metodoldgicas, debates politicos e ideoldgicos son introducidos
en los cambios curriculares: la formacion de ciudadanias autonomas, pluralistas y con
oportunidades de relacionarse de otros modos con el conocimiento escolar. Estos
principios, anclados en posicionamientos politicos, filosofico y epistemoldgicos, solo
cobraran sentido de cambio en la medida que sean coherentes con las finalidades y
contenidos que ofrece; con las condiciones laborales del profesorado en ejercicio, la
formacion permanente de quienes estan ensefiado en las escuelas y con la produccion
de material curricular, que sean orientadores de las practicas docentes. Muy por el
contrario a lo que se piensa, sabemos que el mero cambio del curriculum no cambia las
practicas, sino se atiende profundamente a lo sefialado, entre otros tantos aspectos que
definen la complejidad de la escuela, la sociedad y el mundo que se habita (Jara, 2020,
p. 98).

La historia que se ensefid en las escuelas neuquinas estuvo marcada, como sefialamos
anteriormente, por una fuerte impronta de la historia positivista y nacionalista. Esto
impregno los programas de estudio de los distintos afios, donde muchas veces la nacion y el
estado seguian siendo las unidades prioritarias de analisis. EI abordaje a partir de la
problematizacion de los contenidos es una cuestion que quedaba supeditada a la voluntad
del docente y de su formacion. Con respecto a los contenidos de Historia y de Educacion
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Civica (lo que en el nuevo disefio es Construccion de Ciudadanias), pueden hacerse algunas
observaciones. El abordaje de la HRP no estaba necesariamente incluido en los programas
de contenidos. En algunos casos, en el cuarto o quinto afio donde se trabaja la historia del
siglo XX en Argentina, dependiendo la modalidad, podia llegar a abordarse la temética en
el programa en las Ultimas unidades de contenidos. Esto también ocurre de esa manera por
la logica de la cronologia presente y transversal a los programas de contenidos de la
asignatura Historia. En el marco de fechas conmemorativas de procesos de la HRP, como el
24 de marzo por el ultimo golpe civico-militar, el 2 de abril por la guerra de Malvinas, el 4
de abril por el asesinato de Carlos Fuentealba, las memorias del pasado reciente circulan en
las aulas por el contexto en el que se inscriben, y que se relaciona mas con la transmision de
la memoria social y colectiva, que con el abordaje de problematicas para pensarlas
historicamente.

Por su parte, Educacion Civica es una materia que generalmente se dicta solo en el ciclo
béasico, es decir del primero al tercer afio, con una carga horaria menor que Historia, y sus
contenidos estan planteados poniendo el foco en el estado y la relacion con la sociedad desde
diferentes aspectos, como pueden ser las instituciones, la cuestion juridica, o la participacion
ciudadana en algunas actividades elementales como las elecciones. En este sentido, es
interesante retomar un aporte de Siede (2021) para el abordaje de la educacion ciudadana en
el aula.

(Para qué educar ciudadanos en la Argentina actual? (...) Es necesario avanzar hacia
una educacion que dé cabida a la formacion argumentativa, al anélisis de los discursos
divergentes sobre la realidad social, a la blsqueda de criterios comunes y de
mecanismos de validacién de consensos y al reconocimiento de actores diferentes que
pujan por intervenir en la actividad publica. La neutralidad absoluta no solo es
imposible, sino que también es indeseable, particularmente en estas circunstancias. La
educacion escolar debe tomar posicion para recrear las bases culturales de la
participacion democratica (Siede, 2021, p. 22).

En este sentido, el nuevo abordaje que se propone de las Ciencias Sociales en la nueva
escuela secundaria neuquina es diferente al modelo clasico que se venia desarrollando,
anclado en practicas y perspectivas propias de la escuela decimondnica, y puede resultar
novedoso. En algunas cuestiones, responde a la crisis de los métodos tradicionales de
construccion de conocimiento que se mencionaron anteriormente en relacion a la historia.
Las finalidades que orientan las practicas de ensefianza, en cuanto a qué o para qué ensefiar
tales o cuales contenidos.

Son curriculos orientadores, no prescriptivos, cuya ldgica se basa en un trabajo
interdisciplinar sobre ejes, temas y problemas (...) de alli que no es posible reconocer
finalidades especificas a cada disciplina (...).

En términos generales se reconoce al Area de Ciencias Sociales como un campo de
conocimiento complejo y amplio, pero con especificidad propia, en el que conceptos y
categoria dan cuenta de una realidad social dindmica y heterogénea relacionada con los
cambios, la incertidumbre, la vertiginosidad y la convergencia. Se trata de comprender
el &rea desde una nueva racionalidad en las que el conflicto y la movilidad reconfiguran
temporalidades, periodizaciones, territorialidades y subjetividades. Se enfatiza en el
caracter sociopolitico del conocimiento social, en el que las relaciones de poder, la
diversidad social y cultural, sumada a perspectivas de Género, Decolonial y Discursiva,
configuran nuevos sentidos para el contenido escolar. La idea de futuro/presente/pasado
estd muy presente en las coordenadas temporales del rea.

Se plantea un area que supere la fragmentacion disciplinar y se anime al desafio de
pensar interdisciplinarmente la dindmica social, en el que el didlogo epistémico-politico
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entre saberes contribuya a la comprension de la complejidad presente (Jara 2020, p.
100).

En este contexto, los contenidos se convierten en saberes. Se introducen en el disefio
curricular Nucleos Problematicos Areales y Nudos Problematicos Disciplinares que orientan
dichos saberes, y que reemplazan a los programas de contenidos tradicionales. Las
planificaciones dejan de ser disciplinares para convertirse en propuestas areales, es decir,
compartidas por ciclo entre los docentes que conforman cada area. En el tercer afio,
denominado interciclo, se propone abordar procesos sociales a partir de la elaboracion de
genealogias, que sean abordadas a partir de conceptos atravesados desde las categorias del
area y abordados desde las perspectivas propuestas por el disefio. Desde la genealogia de los
Derechos Humanos, se propone que

Debemos conquistar el caracter decolonial de los Derechos Humanos que implica dar
cuenta de las troncalidades histéricas, globales y locales, que establecieron injusticias
originales y se perpettan hoy mediante la intima complementariedad de los conflictos
sociales con las politicas epistémicas hegemonicas y la organizacion del poder (CPE,
Res. N°1381/2022, p. 36).

En resumen, esto grafica un ejemplo de lo que supone la implementacion del nuevo disefio
curricular en la escuela secundaria neuquina. Se formulan nuevas l6gicas en el conocimiento
escolar, con la intencién de transformar las practicas que muchas veces se anclan en las viejas
tradiciones de ensefianza. Las perspectivas de ensefianza que alli se establecen ponen en tension
muchas formas residuales que siguen presentes en la ensefianza en la escuela secundaria.

Neuquén, la provincia y la ciudad atraviesan la implementacion de la nueva curricula en un
contexto de dinamismo y crecimiento acelerado de la poblacion, con todo lo que eso implica.
La sociedad neuquina se formo y aln se sigue formando desde la diversidad y multiplicidad de
actores sociales que buscan incorporarse a la sociedad a partir del trabajo y las oportunidades.
Sin embargo, la realidad es que las oportunidades laborales y econdémicas no son las mismas
para todas y todos, y la desigualdad es un factor presente y constante. Esto deriva en una
sociedad conflictiva, de lucha organizada y masiva, donde las memorias de la HRP neuquina
estan atravesadas por las luchas que encarna cada sector social. Las experiencias de las
resistencias, desde la ultima dictadura militar, pasando por los afios *90 con la LFE y los afios
2000, con el asesinato de Fuentealba, forman parte de la memoria colectiva de la sociedad
neuquina en general y del sistema educativo en particular. Abordar las memorias locales y
regionales de la HRP desde la ensefianza en la escuela secundaria, nos permiten entender
nuestra historia en consonancia con los procesos sociales, econdmicos y politicos globales, sin
perder la perspectiva nacional, pero entendiéndola en un panorama méas amplio. Queda entonces
analizar, como se abordan las memorias y la HRP locales y regionales desde el nuevo disefio
curricular neuquino, para pensar como impacta su implementacion en la ensefianza.

En el proximo capitulo ampliaremos las reflexiones relacionadas a estos aspectos, centrandonos
en la genealogia de los Derechos Humanos, como lo propone el disefio curricular provincial
para el tercer afio de enlace pedagogico.
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CAPITULO 3:

REFLEXIONES EPISTEMOLOGICAS PARA ORIENTARLA
ENSENANZA DE LA HRP ARGENTINA EN LA ESCUELA
SECUNDARIA NEUQUINA

31PENSAR LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN EL CONTEXTO ACTUAL

Este Trabajo Integrador Final se inscribe en el contexto de la finalizacion del cursado de la
Especializacion en Did4ctica de las Ciencias Sociales, con mencion en Historia. En este
sentido es que materializa la intencion de reflexionar epistemolégicamente sobre las
memorias en circulacion y la ensefianza de la HRP en la actualidad de las escuelas
secundarias de Neuquén, donde desarrollo mi practica docente a diario, en las aulas, con los
y las estudiantes. Como se menciond en el capitulo anterior, la escuela secundaria neuquina
se encuentra atravesando un proceso de implementacién de un disefio curricular, unificado
para toda la provincia, e implica cambios en las formas de trabajo, en las perspectivas de
ensefianza y en los contenidos y saberes escolares. Los lineamientos politicos y pedagdgicos
de la escuela secundaria que se quiere construir, estan en sintonia con muchas autoras y
autores provenientes de diferentes disciplinas del campo educativo y de las ciencias sociales
y humanas que fueron abordados en los cursados de los diferentes seminarios de la
Especializacion.

Somos testigos de un momento de la historia que se nos presenta con una agilidad temporal
y un dinamismo social que es dificil de percibir en su totalidad. La vertiginosidad de los
cambios, de los procesos, de los conflictos y las problematicas, se manifiesta en la nueva
percepcion de la temporalidad y se traduce en una sensacion de estar viviendo un tiempo
presente que es continuo y eterno. Nuevas logicas de entender el tiempo presente repercuten
en la forma de acceder a nuestro pasado y de pensar futuros. Desde la Historia este proceso
se hizo visible a partir de nuevas formas de escritura de la misma e implicé utilizar nuevas
fuentes, nuevas herramientas y, a su vez, romper con tradiciones cientificas propias del
pensamiento liberal europeo-centrista y decimondnico que marcaron profundamente las
practicas de la profesion. Es decir, no solo se transformo la forma en la que se piensa y se
escribe la historia, sino la forma en que se la aprende y se la ensefia en las escuelas. Podemos
afirmar también que, los cambios en la escritura y en el proceso de ensefianza y de
aprendizaje de la Historia, esta también relacionado con la forma en la que construimos y
accedemos a la memoria, tanto la individual como la colectiva.

Las identidades del siglo XXI, estan atravesadas por la logica del capitalismo global, donde
la informacion que circula en internet no conoce fronteras y las redes sociales se
consolidaron como ambitos de sociabilidad humana. Se puede incluso almacenar nuestros
recuerdos en esa nube de datos y visitarlos cuando se necesite. Cada vez es menos necesario
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recordar cosas en general: fechas, nimeros, eventos, listas; todo lo podemos delegar en la
memoria de nuestros dispositivos e incluso programarlos para que nos recuerden cosas
puntuales en momentos precisos. Los teléfonos celulares se convirtieron en una extension
de nuestros cuerpos y, fundamentalmente, de nuestras cabezas. Las y los adolescentes que
habitan las aulas de las escuelas estan sumidos en las l6gicas del mundo del consumo virtual.
Es algo contra lo que no tiene sentido oponerse, sino que el punto es intentar comprender
cémo se configuran las identidades y las ciudadanias en el mundo global, inmersas en esas
practicas de sociabilidad digital, y de qué manera la ensefianza de la historia puede contribuir
a generar herramientas para el desarrollo de un conocimiento y una comprension critica de
la realidad, que permita a las y los adolescentes analizar la complejidad del mundo que los
rodea, y poder apuntar a la construccion de un futuro con perspectiva mas democratica, plural
y participativa.

Como sostiene Robin (2012), la memoria en la actualidad se guarda y se preserva en nuevos
formatos virtuales y digitales, que estan reemplazando a aquellas formas de conservacion de
la memoria propias de siglos pasados, y que tenian que ver con el almacenado en formatos
fisicos: libros en papel, archivos de fotos, de videos, de libros y revistas, museos y
bibliotecas, entre otros. Los dispositivos virtuales, los repositorios digitales, y
fundamentalmente internet y las redes sociales, crearon nuevos espacios de la memoria que
repercuten en las formas de acercamiento al pasado. También influyen en la forma en que se
construye un conocimiento historico sobre ese pasado. No solo guardamos y archivamos
documentos en un disco duro o en la memoria interna de la computadora, sino que también
lo hacemos en la nube, en internet, ya sin ningun tipo de elemento tangible (como por
ejemplo una memoria extraible) que oficie de intermediario en el acceso al almacenado de
archivos y recuerdos. Los servidores que utilizan las nubes o los repositorios de la memoria
en internet pertenecen en gran medida a empresas privadas que son los grandes monopolios
del mundo virtual. Si bien los espacios fisicos, o analégicos donde se archivaba la memoria
en el siglo pasado, también estaban mediados por cierta restriccion al acceso de
determinados archivos, en el mundo virtual, depositar memorias y recuerdos en nubes de la
virtualidad, implica que estas corporaciones en algun punto pueden manejar los hilos de la
memoria. El acceso a los recuerdos y a las memorias se puede tornar menos democraticas
en la medida que mas se depositen sobre estos lugares.

Por otro lado, y no menor, internet y el mundo virtual ofrecen nuevas herramientas de la
Inteligencia Artificial (1A) que estan ganando con velocidad una mayor presencia en las
aulas. Es comun estar corrigiendo y cruzarse con trabajos practicos o actividades realizadas
con herramientas de la A como el chat GPT. Hace algunos pocos afios atras, cuando internet
comenzaba a masificarse y el acceso al mismo, y el uso de las computadoras empezaba a ser
mas corriente entre la mayoria de las personas, los docentes se encontraban con el problema
de las fuentes citadas en la produccion de trabajos escolares. Por ejemplo, un gran
inconveniente, a la hora de corregir un trabajo de investigacion en la escuela secundaria, era
encontrarse con una cita de Wikipedia, un portal buscador de internet con una base de datos
de informacidn gigantesca, pero con facilidad para ingresar y editar la informacion
disponible, lo que pone en riesgo la validez de los datos que se publican sobre cualquier
tema. En otro extremo, el chat GPT no solamente facilita el acceso a la informacion de gran
variedad de tematicas, sino que a su vez redacta la respuesta de lo que uno precisa contestar.
¢Hasta qué punto estan deshumanizando nuestras précticas este tipo de herramientas?
¢Como convivimos en la educacion con la idea de que ya no es necesario pensar, recordar,
0 aprender, porque podemos consultarlo inmediatamente desde un chat que nos responde lo
que necesitamos? Es posible que estas herramientas de la A nos ofrezcan una variedad de
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opciones de trabajo que en algunos casos pueden potenciar o simplificar determinadas
labores. Pero sin un uso y un conocimiento correcto de las mismas, nos encontramos
delegando operaciones y acciones a un algoritmo, que termina siendo lo que digita el
pensamiento. Sin una adecuada formacidn para su uso, estas herramientas complican mas de
lo que facilitan.

En una linea de andlisis que no pertenece a la historia pero que nos permite profundizar sobre
este tipo de transformaciones en el orden de la memoria y la manera en que repercuten en la
vida y el comportamiento humano, Nicholas Carr (2010) reflexiona sobre el impacto que
tiene el uso de internet en nuestros cerebros, y por lo tanto, como esto introduce nuevas
formas de entender nuestras memorias. Para el autor, el proceso en el que nos encontramos
inmersos actualmente en relacién a cémo guardamos, coémo transmitimos, como accedemos
y coémo construimos nuestras memorias, comenzo cuando las sociedades humanas
empezaron a plasmar sus pensamientos en las diversas formas de la escritura. Esto se
profundizd con la expansion del uso del papel y por lo tanto de la imprenta. Dejar por escrito
recuerdos, vivencias, experiencias, implica depositar en un lugar algo que ya no
necesariamente es preciso recordar desde el ejercicio de rememorar, sino que se puede
recurrir a aquello donde esta ya escrito, y revisarlo desde esa accion. Sin embargo, la
creacion y el avance de los dispositivos virtuales y digitales, el desarrollo de los teléfonos
inteligentes que cumplen multiplicidad de funciones, la masividad global de internet, y el
acceso por casi la totalidad de los habitantes del planeta a estos elementos tecnologicos
propios de la actual fase del sistema capitalista, implican no solo una profundizacién sino
también un quiebre en nuestra relacion con la memoria.

Nos encontramos situados en un punto en el cual es preciso preguntarse y reflexionar sobre
los efectos de la capacidad que ofrecen estos dispositivos para liberarnos de nuestros
recuerdos. ¢Hasta qué punto la virtualidad, internet y las redes sociales contribuyen o
dificultan la construccién de las memorias colectivas? ¢Es posible construir memorias
colectivas en un mundo en el cual se depositan los recuerdos personales en archivadores
digitales? ; Como se configuran las memorias en una sociedad saturada de informacion, que
se nos presenta tanto real como falsa de igual forma?

Entendida la memoria colectiva como marcos de referencias espaciales y temporales que
articulan los recuerdos de la memoria individual, en el contexto actual esta relacién puede
ser mas compleja. En los medios de comunicacion tradicionales, diarios, radio y television,
el acercamiento a la informacion de espacios del mundo lejanos, esta exclusivamente
mediado por la decision editorial sobre qué contenido informar y cual no. Internet y las redes
sociales imponen un nuevo modo de relacionarse con esa exterioridad del mundo mas alla
de lo que uno conoce.

Los nuevos dispositivos digitales permiten que cualquier persona en cualquier parte del
planeta grabe, edite, publique y comparta algo que crea en el momento, y en tiempo real se
puede acceder en cualquier lugar del mundo. ¢Impactan estas Idgicas de la informacion en
las memorias colectivas, y en la construccion de identidades colectivas? ;Como podemos
pensar en estos modos comunicacionales desde la escuela? ¢Son productivos para la
construccion del conocimiento en el aula? ;En qué medida complejizan o dificultan las
relaciones que se establecen con el conocimiento del pasado?

Para mediados del siglo XX la memorizacion misma habia comenzado a caer en

desgracia. Los educadores progresistas desterraron esta préactica de las aulas,
desdefidndola como resabio de una época menos esclarecida. Lo que durante tanto
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tiempo se habia considerado estimulo para el conocimiento y la creatividad personal
llegd a verse como una barrera contra la imaginacion, y luego simplemente como un
desperdicio de energia mental. La introduccién en todo el siglo pasado de nuevos
medios de almacenamiento y grabacion (...) amplié considerablemente el alcance y la
disponibilidad de “memoria artificial”. Introducir informacion en la propia mente
parecia cada vez menos esencial. La llegada de Internet y sus bancos de datos, ilimitados
y faciles de consultar, trajo un nuevo cambio, no solo en la manera de ver la
memorizacion, sino en la manera de ver la memoria misma. La Red rapidamente llego6
a verse como un sustituto, mas que un suplemento, de la memoria personal. Hoy en dia
la gente habla habitualmente sobre la memoria artificial como si fuera indistinguible de
la memoria biolégica (Carr, 2010, p. 219).

Considerar a la memoria y al pasado como campos de disputas de sentidos implica, por lo
tanto, asumir qué, como y de qué manera se construye conocimiento sobre el pasado y
conlleva una toma de posicion ideoldgica, politica y ética. El liberalismo se sustentd en la
educacién impartida durante parte del siglo XIX y del siglo XX, que se basaba en un
nacionalismo que camuflaba los intereses de las clases dominantes con los de los sectores
populares. En ese sentido, la ensefianza de la historia apuntaba a la construccion de una
ciudadania de ese estilo, que educara a los ciudadanos para que se adaptaran al orden social
establecido por la ideologia de las élites. La conmemoracion de las gestas patridticas se
puede pensar en ese marco de construccion de una memoria colectiva desde los sectores
dominantes, que homogeneizan los sentidos de pertenencia de un extenso territorio. ¢ COmo
se dan esos procesos de construccién de un pasado comun en la actualidad? ¢Sigue
existiendo como tal? ¢Sigue siendo necesario para las clases dominantes que los sectores
populares repitan un relato de origen compartido?

Es preciso reflexionar sobre qué lugar ocupa la educacion para las ciudadanias en un
panorama como el actual, de proliferacion de discursos negacionistas y avances de gobiernos
de derechas que son votados y avalados por amplios sectores de la poblacion. ¢ Influyen las
nuevas logicas digitales en los procesos politicos y sociales como el que atraviesa Argentina
en la actualidad? Percibir el tiempo desde una vision en la cual el presente abarca todo, sin
dudas sumerge al pasado en el olvido. ;Como se lo recupera? Si durante mucho tiempo la
memoria y el pasado fueron campos de disputa ideoldgica por la construccién de sentidos,
¢qué sucede si en la actualidad no nos encontramos frente a una posicion diferente en
relacion a construir conocimiento del pasado, sino que la l6gica a la cual nos enfrentamos,
se basa en la imposicion del olvido? La relacion con el pasado que desde los sectores de
derecha y los grupos conservadores establecen, se realiza desde un anecdotario nostalgico
de un tiempo anterior en el cual el mundo marchaba en una direccion correcta (la que ellos
consideran como tal) y en un momento de la historia el rumbo de la sociedad se descarrid y
por lo tanto, hay que volver a encarrilarlo. Pero no se presenta como una discusion de verdad
historica, sino como una simple justificacion de la aplicacion de politicas de ajuste y
restriccion de derechos. ¢Qué importancia adquieren las ciencias sociales y humanas, y en
particular la historia, para disputar el olvido y construir conocimiento del pasado que
confronte a esos sentidos?

El espacio que habitamos, la Ciudad de Neuquén, forma parte del contexto global y digital.
Las adolescencias que cursan sus estudios secundarios en las instituciones educativas
neuquinas, en su gran mayoria, tienen acceso al menos a un dispositivo virtual por hogar,
como un teléfono celular o una computadora, o bien cuentan con alguno propio. Esto implica
que tienen la posibilidad de conectarse a todo un universo de informacion que esta al alcance
de la mano. Asisten a la escuela con el acceso a los dispositivos, internet y las redes,
formando parte de su mundo de significados. En ese marco, en un mundo globalizado y en
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un lugar como Neuquén, con todas las caracteristicas ya descritas, se implementa un disefio
curricular en la escuela que pone en tension muchas de las logicas y practicas que se
desarrollaban en el nivel medio hasta el momento. Es importante entender qué significa el
curriculo en la escuela y que connotaciones adquiere en un contexto como el actual, en el
cual las relaciones sociales se encuentran profundamente sumidas en el contexto de la
globalizacion y atravesadas por la aplicacion de politicas de caracter neoliberal por
gobiernos ideol6gicamente posicionados sobre el conservadurismo del pensamiento. La
percepcion temporal predominante prioriza fundamentalmente al presente, y este panorama
nos invita a reflexionar, desde la historia y desde la ensefianza, como recuperamos aquellas
memorias que permitan abordar la HRP y pensar qué futuros son los que queremos proyectar
con nuestras practicas.

3.2 REFLEXIONES PARA ABORDAR MEMORIAS DE LA HRP DESDE LAS
GENEALOGIAS DE LOS DERECHOS HUMANOS.

La Ilamada crisis del fin del milenio (del milenio pasado), se consolido al ser un tiempo que
presencio la desaparicion de uno de los proyectos politicos e ideolégicos que disputd la
hegemonia liberal capitalista y occidental. En ese marco de disputas, la educacion, la
historia, y la memoria, otorgaban sentidos y significados a las ideologias que marcaban el
pulso de los modelos de sociedad que pugnaban. En relacién a esto, de Alba (1998) explica
que:

Al finalizar el siglo XIX, y en los albores del XX se sostenian dos proyectos politico-
sociales amplios, opuestos y contradictorios aunque su base econdmica se perfilaba
como comun (la industrializacion): el proyecto internacional del socialismo y el
proyecto del progreso industrial de corte capitalista. El siglo XX ha sido la arena en la
cual estos proyectos politico-sociales han devenido en estructuras y practicas sociales
concretas, y en estrecha vinculacion con ellos se han desarrollado los sistemas
educativos y los curriculos que han formado a las distintas generaciones de este siglo.
Una de las caracteristicas de este fin de siglo y milenio es la ausencia de proyectos
politico-sociales que sean capaces de responder a los conflictos (1998, p. 62).

La escuela oficio en ese marco de institucion formadora, y la ensefianza de la historia cumplia
una funcidn en ese contexto, como fue abordado a partir del estudio de Siede (2021). ; Como se
piensa la construccion de un curriculo y la elaboracion de finalidades en la actualidad? ¢ Cuéles
son los saberes que necesitan aprender las y los estudiantes para el desarrollo del pensamiento
historico y critico?

Como anticipamos el disefio curricular para la escuela neuquina, presenta una propuesta
novedosa para organizar los contenidos disciplinares en el area de Ciencias Sociales Politicas
y Econdmicas a partir de ndcleos problematicos areales y nudos problematicos disciplinares
(cuadro 1). Esta légica centrada en otras perspectivas invita al dialogo de saberes entre las
disciplinas que conforman el area para el primer ciclo (1er y 2do afio de la escuela secundaria).
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Ndcleos probleméticos del &rea de Ciencias
Sociales Politicas y Econdmicas

Nudos problematicos del espacio curricular Historia

e Las légicas de poder y saber en las
sociedades disputan en los territorios,
el control sobre los bienes comunes,
las sexualidades y sus productos, los
trabajos y sus productos, y la
subjetividad social, produciendo
relaciones de  dominacién vy
explotacién como génesis de la crisis
civilizatoria.

e La Colonialidad del poder, el sery el
saber interviene estructuralmente la
biodiversidad, las relaciones
sociales, las sexualidades, los
ambitos  de  produccién  del
conocimiento, el trabajo y las
estructuras de poder. Este proceso
excluye de la dimension del mundo
de lo validado a los conocimientos
que no se circunscriben a las légicas
cientifica inferiorizando la potencia
creativa de los saberes y practicas
sociales otros.

e La imposicion de las relaciones
capitalistas, heteropatriarcales y
racistas en el sistema-mundo, su
inscripcion en Abya Yalay en el sur
epistémico, y la normatividad que de
ellas derivan, han construido sentidos
culturales donde la-s diferencia-s son
objeto de opresion.

e Las y los sujetos subalternizados
problematizan lo naturalizado y
construyen, desde sus resistencias y
luchas, la posibilidad de buenos
vivires en torno al reconocimiento de
las otredades interseccionadas,
visibilizando la multiplicidad de
conocimientos 'y  construcciones
colectivas que buscan resolver las
probleméticas sociales, territoriales,
ambientales, politicas y econdémicas,
empoderando  subjetividad-es vy
comunidades en horizontes
emancipadores.

Las historias, los tiempos y los espacios en las
formas de ser y estar constitutivas de la
condicion humana en territorios-espacios-
tiempos diversos. La apropiacion de las formas
de ser y estar como condicion para la divisién
social, racial y sexual del trabajo y como
complejo de categorias analiticas y relacionales
para la problematizacion e intervencion sobre
ellas.

El proceso de humanizacién y rimeros pueblos
de acuerdo a su organizacion social, econémica,
cultural y simbdlica y el paso de sociedades
igualitarias a la imposicion de relaciones
sexuales, raciales y sociales desiguales y la
conformacion  estructural ~ de  vinculos
patriarcales.

Los diversos modos de produccion que imponen
relaciones de explotacion y dominacion sobre
cuerpos y  territorios  determinan  las
concepciones de tiempo y espacio de la
sociedad.

La conquista, saqueo y apropiacion de América
como fundacion ontologica del sistema
capitalista-patriarcal-colonial y moderno y la
centralidad europea en el mismo. La modernidad
europea como proyecto universal de existencia y
ciencia y la colonizacion como proceso
constituyente de los territorios 'y sus
conformaciones sociales y econémicas.
Genealogias de las Resistencias sociales y sus
cartografias en tiempos histéricos de acuerdo a
sus ubicaciones geopoliticas. Resistencias y
defensas en términos de capital-vida, las
defensas territoriales, los pueblos preexistentes y
los bienes comunes, los feminismos, las
identidades disidentes y los derechos humanos
interculturales.

Las violencias capitalistas en los procesos
constitutivos de los Estados Modernos vy
territorios en Abya Yala. La cuestion del Estado-
Nacion capitalista, patriarcal, racista y
monocultural y la profundizacion de conflictos
en torno a la disputa por el trabajo (capital-vida),
las sexualidades y la imposicion extractivista de
los bienes comunes.

La conquista de Abya Yala como fundacion
ontolégica de  “américa” 'y  “europa”.
Implicancias de la conquista: practicas
genocidas, ecocidas, epistemicidas y précticas
femigenocias.

Cuadro 1. Elaboracion propia. Fuente: Res. N° 1463/18 (Disefio Curricular Neuquino).
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Por otro lado, para el tercer afio -el interciclo de enlace pedagdgico- se proponen genealogias
centrada en los Derechos Humanos e interculturalidad, de la Cuestion de Género y Socio
Ambiental.

La genealogia es una forma de mirar y de escribir la historia, una narrativa histdrica que
difiere de la historia tradicional porque se asume con perspectiva critica e interesada. La
genealogia parte de un problema o concepto presente y trata de hacer un “mapa”, hacer una
cartografia de las relaciones de poder-saber que configuran las sociedades en tiempos-
espacios determinados, es decir, no de los antepasados sino de las luchas y los conflictos
que configuraron el problema tal como lo conocemos hoy. Esta posicion es claramente
contraria a la de la historia tradicional (Res. 1381/2022, p. 35).

—— Género

Derechos l
levantar cartografias socioambientales Humanos Acéjge profundiza en las rMex&onessobmei
revelara cémo, la razén eurocéntrica ligada a una ética Pa‘lfm‘eado mmsiﬁema MO-pomlm y
utiitarista, ha propiciado el paradigma del conocimiento hegemnico,
desarrollo de un tipo de ciencia que pone al planeta tierra ante el GEEETEE Ehm de!saber—pader |
peligro de su pmarcal.mlomgiymmalim Lem\uomdéndel |
extincion. Asi, la era del antropoceno ha dado paso a la era del - m"m ‘mm en - /
capitaloceno que, Promover hechos educativos en mmh delvuﬁnmdnemn
regido exclusivamente por la I6gica de la acumulacién Derechos Humanos emancipatorios, interculturales referencial del pensamiento occidental.
capitalista, desborda la y decoloniales demanda expandir
capacidad biofisica del planeta y nos enfrenta a una crisis las fronteras de lo posible y abrir los espacios
civilizatoria: Capital o Vida. aulicos a formas “otras” de imaginar y

desear la organizacion social y politica de la
humanidad, lo que se lograra si esto se
articula con practicas de los otros derechos en
sentidos culturales de igualdad,
reciprocidad y pluriversalidad.

Cuadro 2. Elaboracion propia. Fuente: Documento de criterios y secuenciacion de conocimientos y saberes ciclo
basico comn y enlace pedagdgico interciclo. Area Ciencias sociales, Politicas y Econémicas. Res. 1381/22

Desde esta perspectiva, nos parece propicio pensar la genealogia de los Derechos Humanos y
la interculturalidad, como una forma posible de abordar nuestras historias del pasado
reciente/presente, dando cuenta de la nocién de los Derechos Humanos que se enuncia desde el
disefio curricular, imbricando un proceso local articulado con un marco mas amplio a nivel
regional pero también nacional. Un ejemplo, podria ser abordar el analisis del asesinato de
Carlos Fuentealba el 4 de abril del afio 2007 en Neuquén, poniendo el eje en la violencia estatal.
Elaborar una genealogia de los Derechos Humanos desde este punto de partida, implica analizar
las particularidades de Neuquén como espacio habitado con sus caracteristicas, como se
caracterizd con anterioridad. Profundizar el anlisis desde la violencia estatal, conlleva a
plantearse la pregunta: ;por qué es posible que suceda un acontecimiento de semejante
magnitud en una provincia cuya ciudad capital recibio6 el titulo de Capital de los Derechos
Humanos?

El caso de Fuentealba se produce en un escenario y un contexto complejo, en el marco de un
gobierno provincial que ajustaba el gasto publico a costa de los salarios de sus trabajadoras y
trabajadores estatales y la ayuda social. Su asesinato provocé una de las movilizaciones mas
grandes de la historia de Neuquén, demostrando que un sector muy significativo de la sociedad
condenaba el accionar represivo del Estado, que se habia cobrado la vida de un trabajador de la
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educacion. Es un caso que nos permite analizar una multiplicidad de probleméaticas de la
sociedad neuquina, sus actores y sus conflictos. Asimismo, permite comprender los procesos
que atraviesa Neuqueén en clave glocal, en el marco de la aplicacion de politicas de ajuste fiscal,
desfinanciamiento del sistema educativo, y represion a la protesta.

La importancia que tuvo y tiene el asesinato del docente, como impacto en la sociedad del
momento y en el devenir posterior, lo convierten en un elemento que hay que tomar en cuenta
para analizar las memorias de la HRP en Neuquén. Es una memoria que forma parte de la
identidad colectiva de Neuquén y que se construyé como tal principalmente en la calle, con
movilizaciones todos los afios el 4 de abril, una jornada de lucha que se sostiene afio tras afio;
y en la escuela, donde el colectivo docente todos los afios trabaja en el aula el significado del
asesinato del docente, y lo que implica, para la sociedad, en términos de violaciéon de los
Derechos Humanos por parte del Estado, en democracia.

Existen determinadas practicas de violencia institucional que tienen una correlacion directa con
el plan sistematico de represion que se instald desde la clandestinidad en la Gltima dictadura
militar, en el aparato represivo del Estado. Esas practicas fueron llevadas a cabo con el objetivo
de implementar un plan econdémico que se profundiza en los afios noventa, en democracia, pero
con précticas de coercion institucional que seguian funcionando. Una de ellas es la represion a
la protesta social. EI plan econémico de politicas neoliberales y de ajuste del gasto publico
estuvo atravesado por diversidad de movimientos sociales que dieron luz a diversas
modalidades de accién de los actores sociales, como por ejemplo el corte de ruta. En el caso de
Fuentealba, se cruzan estos dos elementos: la protesta social en el marco de la implementacion
de planes econdmicos de ajuste y represion a la protesta, y la violencia institucional, que atenta
contra los Derechos Humanos, la propia vida de un trabajador que se encontraba ejerciendo el
derecho a la protesta.

De esta forma, analizar el impacto de tales politicas puede conducir a una genealogia de las
protestas y sus actores sociales en Neuguén, las cuales estan estrechamente relacionadas con
las organizaciones sociales, de Derechos Humanos y sindicatos que mantienen una firme lucha
por la defensa de los Derechos Humanos. Desde el caso neuquino, es posible pensar una
genealogia de los Derechos Humanos que permita abordar las complejidades de una sociedad
heterogénea, variada, y conflictiva, y a su vez abordarlos desde la HRP regional implica realizar
un relevo de fuentes orales y vivas que formaron y ain forman parte de las luchas. Son muchas
las comparieras y comparieros docentes que ya eran parte del sistema educativo al momento que
se desarroll6 la huelga del afio 2007 en la que se enmarca el asesinato de Fuentealba.

El tratamiento de la implementacion del neoliberalismo en el contexto latinoamericano,
nacional, y provincial conlleva analizar la profundizacion de las desigualdades y la inequidad
en el reparto de las riquezas. Los bienes comunes son un factor clave en este tipo de procesos
y la aplicacion de politicas de ajuste fiscal y transferencias de recursos, terminan por favorecer
a los grupos econdémicos concentrados que son quienes manejan la extraccion de los recursos y
su comercializacion. Los Estados se convierten en los garantes juridicos de la operacion de las
empresas en los territorios. Neuquén, una region con abundante presencia de recursos naturales
estratégicos, no es ajena a este tipo de procesos.

El espacio geogréfico donde se constituyd la provincia de Neuquén, como el resto de la
Patagonia, estuvo habitado por pueblos originarios que sufrieron el despojo de sus territorios
con el avance genocida del estado nacional en el siglo XIX. La historiografia liberal silencid
los relatos de estos pueblos y los marginé del mito de origen de la constitucién del ser nacional.
Las corrientes revisionistas y las nuevas perspectivas de abordaje histérico reivindicaron a estos
sujetos ocultados de la historia tradicional durante siglos. Ademas, los descendientes de los
pueblos que sobrevivieron al avance del capitalismo global y hoy son parte de la sociedad,

54



Ilevaron a cabo sus luchas y resistencias por ser reconocidos y respetados. Desde el afio 1994
con la reforma de la Constitucion Nacional, los pueblos originarios son reconocidos en su
preexistencia al estado nacional. Sin embargo, esto no significa que convivan en la pluralidad
social exentos de conflictos. Las luchas por la reivindicacion de sus derechos sobre los
territorios en los que el Estado avanzo, siguen vigentes.

Elaborar una genealogia de los Derechos Humanos para el caso de la situacion actual de los
pueblos originarios en Neuquén, también permitiria analizar memorias de la HRP y partir de
eso, desentramar los mecanismos que utilizaron y adn utilizan los grupos socialmente
dominantes, a través del Estado, para apropiarse de los territorios que tienen una abundante
cantidad disponible de bienes comunes, como es el caso del petroleo y el gas no convencional
en la region de Vaca Muerta. También permite abordar el estudio de como afectan a los
derechos basicos de poblaciones que sustentan un modo de vida alejado de las légicas del
consumismo global, y que necesitan de recursos basicos como el agua para sostener practicas
que les permitan subsistir. Métodos de extraccion de recursos no convencionales, como el uso
del fracking, impactan fuertemente en el deterioro de los suelos y la contaminacion del agua.
Analizar estas problematicas desde una perspectiva historica, remite a pensar en clave global
cuando comenzo este proceso de despojo de los territorios y por lo tanto, de los bienes comunes.

Elaborar una genealogia de los Derechos Humanos para ambos casos, desde una perspectiva de
la Historia Global, permitiria abarcar toda una serie de problematicas y conflictos que, para
poder profundizar en la complejidad de su analisis, es necesario pensarlas histéricamente. Son
procesos que forman parte de las memorias de Neuquén y que su abordaje remite a los procesos
locales y globales. Permiten articular pasado reciente con pasados no tan cercanos. Los actores
de la protesta social y los pueblos originarios (que también son actores de la protesta de la
region), desarrollan formas de protesta y de lucha que tienen un horizonte compartido de
convivencia de lo plural y respeto y reconocimiento de los Derechos Humanos basicos en la
diversidad. Pero también ponen sobre la mesa las contradicciones que sustentan al sistema
social y econémico en el cual nos encontramos insertos. Para el estudio de ambos temas, que
forman parte de la memoria colectiva y de la HRP neuquina, resulta fundamental apoyarse en
la historia oral. Se trata de problematicas sociales cuyos actores principales siguen vivos, y la
recuperacion de sus memorias a través de la oralidad permite ir profundizando el analisis de los
problemas socialmente vivos que estan vigentes en la sociedad neuquina.

En el contexto actual de la preservacion y transmision de las memorias, que analizamos a partir
de Robin (2012), adquiere importancia pensar cdmo construir memorias colectivas con
practicas que se escapen a la conmemoracion de la efeméride impuesta por las légicas
decimondnicas, asi como también, no caer en la praxis del repositorio digital que archiva en
una nube intangible que, en definitiva, produce el olvido. Elaborar una propuesta a partir de la
genealogia de los Derechos Humanos e Interculturalidad, segin los lineamientos propuestos
desde el nuevo disefio curricular de la provincia de Neuquen para la escuela media, abre algunas
pistas de como abordar las memorias de la HRP en la ensefianza de la historia argentina. La
recuperacion del testimonio oral cobra trascendencia en esta forma de abordaje, donde la
importancia de lo transmitido por la via de comunicacion mas elemental que conocemos los
seres humanos, la palabra oral, puede reemplazar a la l6gica predominante de la era digital en
relacién a la memoria y construir otras narrativas inclusoras de las y los invisibilizados en los
grandes relatos.

Se trata de pensar en ensefianza otras, donde los posicionamientos politicos y éticos deben
configurar los didlogos para el reconocimiento que posibilite la comprension de nuestra HRP
desde unas perspectivas criticas y solidarias.
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3.3. CONSIDERACIONES FINALES SOBRE LOS PROCESOS DE REFLEXION
PROPUESTOS

La ensefianza de la historia en la escuela secundaria en la actualidad, se encuentra plagada
de problematicas y desafios. No solo se transformd la escuela como institucion, sino que
también se promueven cambios en las précticas escolares. Son procesos que estan
entrelazados con las complejidades de las dindmicas sociales. Si cambian las formas de
comunicacion y de acceso a la informacion, esto va a impactar de alguna u otra manera en
la educacion. Los cambios en la forma de almacenar y acceder a la memoria, de la forma de
producir conocimiento del pasado y de escribir la historia, las percepciones de temporalidad
que escapan a las logicas del progreso planteados por el liberalismo pero que siguen
reproduciendo el sistema dominante, marcan el rumbo de las transformaciones que se
producen en el &mbito de la ensefianza de las ciencias sociales y en particular de la Historia.
Nuevas finalidades y nuevos propoésitos definen nuevas perspectivas y nuevos contenidos
para abordar el estudio de los procesos sociales.

Las nuevas formas de comunicacion virtual nos imponen la tarea de reflexionar sobre el
mundo que habitamos y como dar respuesta a las demandas de las y los estudiantes frente a
un mundo que se les presenta cadtico y desigual, reflexionar sobre qué herramientas
necesitan aprender y qué contenidos van a orientar esas ensefianzas para poder pensarse
como actrices y actores de cambio de la sociedad. EI cambio de siglo vino acompafiado de
un nuevo paradigma en el horizonte de expectativas del mundo econdémico y politico. La
desaparicion de un proyecto social que desafié las I6gicas capitalistas, dio lugar a la
imposicion de un orden global sumido en el capitalismo. En este contexto, pensar en
fortalecer la pluralidad y las précticas democraticas se nos presentan como las opciones
viables para enfrentar la desigualdad del acceso a las condiciones que permitan un ejercicio
pleno de los Derechos Humanos.

Para el caso de Neuquén, la implementacion de un nuevo disefio curricular que establece
lineamientos generales para la escuela secundaria, y que presenta en sus fundamentos
muchas de las problematicas y cambios que fueron expuestos a lo largo de este Trabajo
Integrador Final, puede resultar potente para desarrollar nuevas lineas en educacion, que
permitan fortalecer la construccion de conocimiento del pasado. Sin embargo, no es
suficiente con solamente establecer un curriculo por escrito, sino que este debe estar
acomparfiado por procesos de formacion y de practicas que posibiliten el desarrollo de dichos
lineamientos.

La presencia de los dispositivos tecnoldgicos y de herramientas de la A en las aulas cobraron
presencia en el ultimo tiempo y llegaron para quedarse. Su utilizacion puede ofrecer
potenciar algunas herramientas del aprendizaje en tanto comprendamos desde los procesos
formativos sus potencialidades y las dificultades que deben atravesarse.

Finalmente, queremos destacar la potencia que tiene la articulacién de la HRP, las memorias
y los problemas sociales para elaborar propuestas de ensefianza de la historia Argentina en
la escuela secundaria neuquina. Este desafio recobra doble sentido en la medida que invita
al trabajo colaborativo en el que el didlogo de saberes es clave. Pensar en este proceso
desarrollado me interpela a ese desafio y, seguramente, el primer camino andado puede
concretarse en mis practicas de ensefianza.

56



BIBLIOGRAFIA
Alba, A. (1998). En torno a la nocion de curriculum. En Mimeo (pp. 57-74)

Barash, J. A. (2020). Tiempo histérico, memoria colectiva y la finitud de la comprension
historica. En Historia Y  MEMORIA, n°  Especial. (pp.  25-49).
https:/doi.org/10.19053/20275137. nespecial.2020.10597.

Bender, T. (2011). Historia de Estados Unidos. En Una nacion entre naciones. Buenos
Aires: Siglo XXI

Bertolotti, M. (2006). Historia reciente y memoria. Una aproximacion al analisis de la(s)
memoria(s) y sus conflictos, en Historia Regional, Seccidn Historia, ISP N° 3, Afio X1X, N°
24, pp. 235-244.

Bresciano, J. A. (2020). La historia global y sus avatares. De los estudios sobre la
globalizacion a los enfoques globalizantes. En I. Simons & Zermefio (eds.) La historiografia
en tiempos globales, (pp. 133-165).

Carr, N. (2011) ¢ Qué esta haciendo internet con nuestras mentes?. En Superficiales. Taurus.

Cataruzza, A. Beldevesi, R., y Palti, E (2016). En Lvovich, D.y Cernadas, L (eds.), Historia
¢para quée? Revisitas a una vieja pregunta. Prometeo.

Cataruzza A., y Eujenian, A. (2002) Del éxito popular a la canonizacion estatal del Martin
Fierro. Tradiciones en pugna (1870 — 1940). En Prismas. Revista de historia intelectual. N°
6.

Charlot, B. y Capua Da Silva Charlot, V. A. (2021). O Negacionismo: uma Crise Social da
Relagdo com a “Verdade” na Sociedade Contemporanea. En Revista Internacional Educon,
2,3.

Conrad, S. (2017). Historia Global. Una nueva visién para el mundo actual. Planeta.

Favaro, O. (2000). Neuquén. La sociedad y el conflicto. ¢Viejos actores y nuevas practicas
sociales?  Recuperado de  http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/Argentina/cehepyc-
uncoma/20110503100147/Neuquen.pdf

Fazio Vengoa, H. (2009). La Historia global y su conveniencia para el estudio del pasado y
del presente. En Historia Critica. Edicion Especial. (pp. 300-319). Recuperado de:
http://www.redalyc.org/pdf/811/811123 69016.pdf

Finocchio, S. (2009). Memoria, Historia y Educacion en Argentina. En Pagés J. y Gonzales,
P. (coords), Historia, memoria i ensenyament de la historia: perspectives europees i
Ilatinoamericanes. Documents.

Fontana, J. (2003). ¢Que historia ensefiar? Clio & Asociados (7), 15-26. En Memoria
Académica. Disponible en:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.10297/pr.10297.pdf

Franco, M.y Lvovich, D. (2017) Historia Reciente: apuntes sobre un campo de investigacion
en expansion. En Boletin del Instituto de Historia Argentina y Americana “Dr. Emilio
Ravignani”, Tercera serie, num. 47, pp. 190-217.

Funes, A. G. (2010). La ensefianza de la historia y las finalidades identitarias, En revista
Ensefianza de las Ciencias Sociales, n° 9.

Funes, A. G. (2013). Historias ensefiadas recientes. En Utopias y practicas. Educo.

57



Halbwachs, M. (2004.) La Memoria Colectiva. Prensas Universitarias de Zaragoza,
Zaragoza.

Hobsbawm, E. (1997). Sobre la historia. Critica.
Hobsbawm, E. (2012). Historia del siglo XX. Critica.

luorno, G. y Jara, M. A. (2022). Ensefiar movimiento sociales y politicos desde una
perspectiva de la historia global

Jara, M. A. y Cerd4, M. C. (2019) Las significaciones en la ensefianza del Cordobazo en el
contexto de la Historia Reciente/Presente Argentina. En Revista Resefias de Ensefianza de
la Historia, Afio 17, N° 17. Ed. Pueblo de la Toma, Cérdoba. pp. 157-172. ISBN N° 1668-
8864

Jara, M. A. (2020). Finalidades y contenidos de las ciencias sociales y humanas en los
disefios curriculares de las provincias de Rio Negro y Neuquén. En Clio & Asociados. La
historia ensefiada, 31, pp. 91-113. ISSN 2362-3063.

Jara, M. A. (2021). La historia reciente/presente desde una perspectiva de los problemas
sociales en la educacion de ciudadanias. En Tempo e Argumento, Floriandpolis, v. 13, n. 33,
e0108. http://dx.doi.org/10.5965/2175180313332021e0108

Jelin, E. (2014). Memoria y democracia: Una relacion incierta. En Revista mexicana de
ciencias politicas y sociales, 59(221), 225-241. Recuperado de
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0185-
19182014000200010&Ing=es&tIng=es

Le Goff, J. (1977). El orden de la memoria. El tiempo como imaginario. Paidds, Buenos
Aires.

Legarralde, M. (2020). Combates por la memoria en la escuela. Mifio y Davila.

Manning, P. (2003). Navigating World History. (Historians create a Global Past), Nueva
York: Palgrave Macmillan.

Mazlish, B. (2001). La historia se hace Historia: la Historia Mundial y la Nueva Historia
Global. En Memoria y Civilizacion. Anuario de historia de la Universidad de Navarra, 4,
pp. 5-17.

Nora, P. (1984). Los Lugares de la Memoria. Ediciones Trilce. Montevideo.

Pageés, J. y Marolla, J. (2018). La historia reciente en los curriculos escolares de Argentina,
Chile y Colombia. Desafios de la educacion para la ciudadania desde la didactica de las
Ciencias Sociales. En Historia Y MEMORIA, n° 17, pp. 153-184. DOI:
https://doi.org/10.19053/20275137.n17.2018.7455.

Perrén, J. y Pérez, G. (2020). La segregacion urbana desde el tiempo y el espacio. Una
aproximacion en una ciudad patagénica (Neuquén, 1904-2010). En Paginas / afio 12 — n°
28. ISSN 1851-992X

Robin, R. (2012). La memoria saturada. Buenos Aires: Waldhuter editores.

Ricoeur, P. (2000). La Memoria, La Historia y el Olvido. Fondo de Cultura Econdmica.
Buenos Aires.

Traverso, E. (2012). La historia como campo de batalla. Fondo de Cultura Econdmica.
Buenos Aires.

58


http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0185-19182014000200010&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0185-19182014000200010&lng=es&tlng=es
https://doi.org/10.19053/20275137.n17.2018.7455

Torres, L. (2016). Historia reciente en la escuela colombiana: acercamiento a las nociones
de memoria, historia y conlicto. En Revista Colombiana de Educacion, vol. 71 (2016): 165-
185.

Tosselo, J. y Jara, M. A. (2021). La Historia global en la ensefianza. Aportes de una
investigacion. En Compilacién de trabajos presentados a las XVIII Jornadas Nacionales y
VII Internacionales de Ensefianza de la Historia (Cordoba, 2020).

Vezzetti, H. (2015). Historia y Memoria. Recuperado de:
https://ri.conicet.gov.ar/handle/11336/70257

DOCUMENTOS CONSULTADOS:
Resolucion 1463, 2018. Concejo Provincial de Educacion de Neuquén.
Resolucidn 1381, 2022, Documento 1. Concejo Provincial de Educacion de Neuquén.

59


https://ri.conicet.gov.ar/handle/11336/70257

